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Forord

Denne rapport indeholder en evaluering af gkonomifag i uddannelsen til hgjere handelseksamen
(hhx) og teknologi og teknikfag i uddannelsen til hgjere teknisk eksamen (htx). Evalueringen, der
indgdr som en del af Danmarks Evalueringsinstituts handlingsplan for ar 2001, er gennemfart i
perioden juni 2001 til juni 2002.

Danmarks Evalueringsinstitut, EVA, er en selvstaendig institution under Undervisningsministeriet.
Det er instituttets formal at medvirke til at sikre og udvikle kvaliteten af uddannelse og undervis-
ning pa alle niveauer i Danmark.

Formalet med evalueringen er at undersgge kvaliteten i undervisningen i gkonomifag pa hhx og
teknologi og teknikfag pa htx med saerligt henblik pa blandt andet arbejdsformer, progression og
sammenhange mellem fagene. Desuden er formalet med evalueringen at afdaekke pa hvilken
made og i hvilken grad fagene understgtter de erhvervsgymnasiale uddannelsers dobbelte forplig-
telse som erhvervsrettede og studiekompetencegivende ungdomsuddannelser.

Det er EVA’s hab at evalueringen vil bidrage til den fortsatte udvikling af kvaliteten pa hhx og htx
og derudover vil inspirere debatten om de erhvervsgymnasiale uddannelsers rolle og profil.

Karen Sjgrup Christian Thune
Formand for evalueringsgruppen Direktar EVA
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1 Indledning

Evalueringen af gkonomifag pa hhx og teknologi og teknikfag pa htx blev igangsat i foraret 2001
som en del af Handlingsplan 2001 for Danmarks Evalueringsinstitut (EVA).

Evalueringen omfatter de to erhvervsgymnasiale uddannelser, dvs.:
uddannelsen til hgjere handelseksamen (hhx)
uddannelsen til hgjere teknisk eksamen (htx).

1.1 Formal

Formalet med evalueringen er at undersgge undervisningen i gkonomifag pa hhx og teknologi og
teknikfag pa htx ud fra nedenstdende fokuspunkter. Desuden er formalet med evalueringen at
afdaekke pa hvilken made og i hvilken grad disse fag i praksis understgtter de erhvervsgymnasiale
uddannelsers dobbelte forpligtelse som erhvervsrettede og studiekompetencegivende ungdoms-
uddannelser.

Med udgangspunkt i dette formal fokuserer evalueringen i szrlig grad pa fagenes indhold forstaet
som:

formal og mal for fagene

arbejdsformer

progression og sammenhange pa langs
sammenhange pa tvaers

rammer og raderum for laerere og elever.
Evalueringen inkluderer sdledes ikke alle fag i de to uddannelser, men fokuserer pa den gruppe af

fag der seerligt bidrager til den erhvervsgymnasiale profil. Nedenfor er przeciseret hvilke konkrete
fag evalueringen saetter fokus pa.
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Pa htx fokuserer evalueringen pa felgende fag:
teknologi

teknikfag, herunder byggeri og energi, design og produktion, service og kommunikation, proces
og levnedsmiddel samt natur og jordbrug.

Pa hhx fokuserer evalueringen pa felgende fag:
erhvervsagkonomi

afsaetning

international gkonomi.

De naevnte fag er alle kendetegnet ved at vaere obligatoriske fag eller valgfag som er en fortsaet-
telse af obligatoriske fag.

EVA gennemfarte en evaluering af overgange fra hhx og htx til videregdende uddannelser som
blev offentliggjort i oktober 2001.

1.2 Evalueringens organisering

| forbindelse med evalueringen er der nedsat en evalueringsgruppe der har det faglige ansvar for
evalueringsrapportens vurderinger og anbefalinger. Evalueringsgruppens medlemmer er:

Direktar Karen Sjgrup, cand.scient.soc., Videnscenter for Ligestilling (formand)
Lektor Kjeld Sten Iversen, cand.mag.et.art., Arhus Dag- og Aftenseminarium
Skolrdd Sten Pettersson, phil.dr., Skolverket

Projektleder Lis Lassen, diplomingenigr, RAMB@LL

Konsulent Jargen Lacoppidan, cand.merc., Post Danmark.

EVA har haft det metodiske og praktiske ansvar i forbindelse med evalueringen. Projektgruppen
har bestdet af evalueringskonsulenterne Eva Pallesen og Anne Kjaer Olsen (projektkoordinator) og
evalueringsmedarbejder Ditte Bergholdt Hansen.

1.2.1 Deltagende skoler

EVA udvalgte tre hhx-skoler og tre htx-skoler der skulle gennemfgare selvevaluering. Skolerne blev
valgt efter geografiske og starrelsesmaessige kriterier. Htx-skolerne blev desuden valgt efter udbud
af teknikfag. Det fremgar af listen nedenfor hvilke skoler det drejer sig om:
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Hhx-skoler

Vordingborg Handelsgymnasium

Handelsskolen Ishgj og Taastrup, Ishgj-afdelingen
Herning Handelsgymnasium.

Htx-skoler

Holstebro Tekniske Gymnasium
Erhvervsskolen Hamlet, Hillergd-afdelingen
Erhvervsuddannelsescenter Midt i Viborg.

1.3 Dokumentation og metode

Dette afsnit beskriver evalueringens forlgb, metode og den dokumentation der er indsamlet til at
belyse skonomifag pa hhx og teknologi og teknikfag pa htx.

Kommissoriet for evalueringen blev vedtaget af bestyrelsen for EVA i juni 2001. Herefter blev de
seks skoler valgt ud til at deltage i evalueringen, og evalueringsgruppen blev nedsat. Fra oktober til
december 2001 gennemfarte skolerne en selvevaluering pd baggrund af en vejledning fra EVA. |
november og december 2001 blev der gennemfart en interviewundersggelse blandt dimittender
fra hhx- og htx-uddannelserne. | perioden fra november 2001 til januar 2002 blev der ligeledes
gennemfgart dels en indledende interviewundersagelse, dels en internetbaseret spargeskema-
undersggelse — begge blandt hhx- og htx-elever. | januar og februar 2002 besggte evaluerings-
gruppen og projektgruppen de seks deltagende skoler. Fra februar til maj 2002 skrev projektgrup-
pen evalueringsrapporten i samarbejde med evalueringsgruppen. Skolerne havde herefter rappor-
ten til hgring i juni 2002.

Som dokumentation i forbindelse med evalueringen er der indsamlet materiale i form af selvevalu-
eringer fra lzerere, elever og ledelser pa de seks udvalgte skoler, besagssamtaler med de samme
grupper og en interviewundersggelse blandt dimittender. Desuden er der indsamlet dokumen-
tation igennem en starre spargeskemaundersggelse blandt elever. Af nedenstadende oversigt
fremgar det hvordan dokumentationen er indsamlet fra lzerere, elever, ledelser og dimittender.
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Oversigt over dokumentationen

Selvevaluering Besag Interviewundersggelse Spergeskema
Leerere X X
Elever X X X X
Ledelser X X
Dimittender X

1.3.1 Evalueringens metode
Nedenfor redeggres for de elementer der indgar i evalueringen.

Selvevaluering

[ juni 2001 udvalgte EVA seks skoler — tre hhx-skoler og tre htx-skoler — der skulle lave selvevalu-
ering i perioden oktober til november 2001. Samtidig med at skolerne fik at vide at de skulle del-
tage, blev hver skole bedt om at nedsaette tre selvevalueringsgrupper bestdende af henholdsvis
elever fra anden og tredje argang, lzerere i de pagaeldende fag og en eller flere fra den uddannel-
sesansvarlige ledelse. Formalet med selvevalueringen var dels at give et dokumentationsmateriale
for evalueringen, dels at medvirke til at igangseette en udvikling pa institutionen.

Leerere, elever og ledelsers selvevaluering har taget udgangspunkt i vejledninger udarbejdet af
EVA. Vejledningerne var tilpasset uddannelserne og de enkelte grupper pa uddannelserne, dvs.
der var udarbejdet seks vejledninger rettet mod den enkelte uddannelse og mod hver af de tre
grupper: lerere, elever og ledelser. Temaerne i vejledningerne var i et vist omfang identiske for de
tre grupper, men var ogsa tilpasset efter hvilke emner henholdsvis lzerere, elever og ledelser hver
isaer har seerlig indsigt i. Temaerne udsprang af kommissoriets fokuspunkter. Vejledningerne kan
ses pd www.eva.dk.

De seks skoler har organiseret det konkrete, praktiske arbejde med selvevalueringen pa lidt for-
skellig vis og med forskelligt forbrug af tid." Nogle skoler har fulgt vejledningen til selvevaluering
meget ngjagtigt, mens andre har forholdt sig mere lgst til vejledningens spargsmal. Der er eksem-
pler pa at man har organiseret laerernes selvevaluering efter fag, dvs. at lzererne i de udvalgte fag
ikke har arbejdet sammen om en falles rapport, men hver faggruppe har skrevet en rapport pa
baggrund af den generelle vejledning. De der har gjort det, har argumenteret med at der var sa
store forskelle fagene imellem at det var ngdvendigt for dem at besvare spargsmalene hver for sig.

" Alle selvevalueringsgrupper blev bedt om at angive i deres selvevalueringsrapport hvordan de havde gennemfort
selvevalueringen — hvor mange personer gruppen havde bestaet af, hvordan de oplevede selvevalueringsprocessen,
og hvor lang tid de havde brugt pa at mades og skrive rapporten.
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Pa samme made er der eksempler pa at eleverne har splittet sig op i to grupper efter argang (hen-
holdsvis anden og tredje drgangs-elever) og har besvaret vejledningen hver for sig.

Alle steder har henholdsvis elever, laerere og ledelse (i overensstemmelse med oplaegget) udarbej-
det selvevalueringer hver for sig. Men nogle skoler har givet udtryk for at det har vaeret nadven-
digt fra lzererside at stotte elevernes proces aktivt — laererne har saledes nogle steder ogsa vaeret
inddraget i at igangsaette elevernes proces.

P4 nogle punkter og pa nogle skoler giver delrapporterne et meget enslydende billede af gode og
darlige sider ved fagenes aktuelle made at fungere pa, men der er ogsa eksempler pa det mod-
satte, fx at ledelsen og leerernes fremstilling af det faglige samarbejde inden for profilfagene ser
meget forskellig ud. Man kan sdledes laegge delrapporterne ved siden af hinanden og fa et godt
udgangspunkt for at diskutere problemstillinger i profilfagene pa den enkelte skole.

Skolerne er eksempler

| og med at der er s relativt fa skoler der har gennemfgart selvevaluering i forhold til det samlede
antal skoler, tjener de seks skolers selvevalueringer som eksempler pa den generelle praksis pa
skolerne. Selvom de seks skoler selvfglgelig kun udger en mindre del af et starre billede, har der
kunnet konstateres en vis bredde og variation blandt de deltagende skoler som vidner om at der
trods alt er tale om forskellige skoler med forskellige vilkar og rammer, og derfor forskellige mader
at gribe tingene an pa.

De deltagende skoler er i denne rapport anonymiseret, dvs. rapporten refererer ikke direkte til
konkrete navngivne skoler. Hensigten er at tegne et billede af uddannelserne og opfattelser af
hvordan undervisningen i fagene skal gribes an med udgangspunkt i enkelte skolers praksis. De
udvalgte skoler og deres praksis fungerer saledes som eksempler.

Skolerne er udvalgt sa de i udgangspunktet afspejler forskelle i geografisk beliggenhed, starrelse
og udbud af fag.? Forventningen var at skolerne dermed ville repraesentere forskellige opfattelser
pa fagene og uddannelserne som kunne bidrage til at tegne et bredt og deekkende billede. Denne
forventning er i hgj grad blevet indfriet.

Besag

Evalueringsgruppen og projektgruppen besggte i januar-februar 2002 de seks skoler der havde
udarbejdet selvevalueringsrapporter. Hvert besag varede én dag, og besagsgruppen bestod i reg-
len af hele evalueringsgruppen, to evalueringskonsulenter og en evalueringsmedarbejder. Struk-

2 Med hensyn til udbud af fag blev der saerligt taget hajde for udbuddet af forskellige teknikfag pa de tre htx-skoler.
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turen pa de enkelte besgg var den samme. P4 besgget har evalueringsgruppen gennemfart sam-
taler med elever, lzerere og ledelse pa den enkelte skole og fik 0gsa en rundvisning pa skolen. Ved
alle samtaler tog evalueringsgruppen udgangspunkt i en spgrgeguide som dels sikrede at der blev
spurgt til emner der var mindre belyst i selvevalueringerne, dels at der var en ensartet struktur for
alle samtalerne.

Bes@gene tog udgangspunkt i skolernes selvevalueringsrapporter fra elever, laerere og ledelser.
Bes@gene har bidraget til at skabe dybde i selvevalueringerne ved at saette flere ord og nuancer pa
ordene i selvevalueringerne. Pa rundvisningerne pa skolerne fik besggsgruppen tillige mulighed for
at iagttage de konkrete faciliteter den enkelte skole tilbyder elever og lzerere.

Dimittendundersagelse

| november og december 2001 gennemfarte Dansk Markedsanalyse (DMA) en undersggelse
blandt dimittender for EVA. Interviewpersonerne, som var dimittender fra drgangene 1998, 1999
0g 2000, blev rekrutteret fra de samme seks skoler der gennemfgarte selvevaluering. Dimittenderne
blev rekrutteret sa der bade var personer i beskaftigelse og personer i gang med videregaende
uddannelse. Der blev gennemfart i alt seks fokusgruppeinterview — tre med htx-dimittender og tre
med hhx-dimittender.

Forud for interviewene havde DMA i samarbejde med EVA udarbejdet en spgrgeguide der skulle
sikre at alle temaer blev bergrt i interviewene. Undersggelsen belyser dimittendernes syn pa profil-
fagenes rolle og placering i uddannelsen. | interviewene er der lagt veegt pa at afdaekke dimitten-
dernes oplevelse af hvordan henholdsvis gkonomifag og teknologi og teknikfag i uddannelsen har
bidraget til studie- og erhvervskompetence.

Resultater fra dimittendundersggelsen inddrages undervejs i rapporten hvor dimittenderne har
relevante synspunkter og nuancer at fgje til behandlingen af temaerne. Undersagelsen kan ses i
sin helhed pa www.eva.dk.

Elevundersggelse

| perioden november 2001 til februar 2002 gennemfarte Institut for Konjunktur-Analyse (IFKA) en
stagrre kvantitativ undersggelse blandt elever pa tredje ar pa hhx og htx for EVA. Undersggelsen var
udformet som en internetbaseret spargeskemaundersagelse.

Pa baggrund af en forudgdende interviewundersggelse med deltagelse af andet og tredje ars-ele-
ver pa fire skoler udarbejdede IFKA i samarbejde med EVA et spgrgeskema. Formalet med sparge-
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skemaet var at belyse elevernes holdninger, erfaringer og ensker til undervisningen i profilfagene i
henhold til evalueringens fokuspunkter.

Spargeskemaundersagelsen er gennemfart som en totalundersagelse pa skoleniveau (med undta-
gelse af de seks skoler der selvevaluerede). Med andre ord blev alle skoler bedt om at en klasse pa
tredje drgang pa skolen (pa store skoler flere klasser) besvarede spgrgeskemaet. Elever pa tredje
argang var valgt for at sikre sig at de kendete til alle de fag der skulle sparges til. Hvis man havde
spurgt elever pa anden drgang, ville de ikke kunne have besvaret spargsmal om erhvervsgkonomi
og afsaetning som valgfag, international gkonomi eller teknikfag.

| alt 1450 elever besvarede spargeskemaet, heraf 876 hhx-elever og 574 htx-elever. Pa baggrund
af estimerede klassekvotienter, som blev brugt til udregning af stikprevens starrelse, er der tale om
svarprocenter pa 65 % blandt hhx-eleverne og 49 % blandt htx-eleverne’.

Resultaterne fra elevundersggelsen inddrages undervejs i rapporten i gennemgangen af elevernes
synspunkter pa undervisningen i profilfagene. Undersggelsen kan ses i sin helhed pa www.eva.dk.

Faktuel spergeskemaundersggelse blandt skolerne

Endelig har EVA i april 2002 gennemfart en mindre undersggelse blandt alle skoler der udbyder
htx og hhx. Undersggelsen indeholdt meget fa spargsmal og drejede sig om at fa belyst i hvilket
omfang skolerne udbyder, og eleverne vaelger de forskellige profilfag som valgfag. Hhx-skolerne
blev med andre ord bedt om at angive hvor mange elever fra tredje drgang der i skoledret 01/02
havde valgt erhvervsgkonomi og/eller afsatning pa A-niveau, mens htx-skolerne blev spurgt om
hvorvidt de udbgd teknologi A pa tredje drgang, og i sa fald hvor mange elever der havde valgt
faget i skoledret 2001/02.

Desuden blev skolerne bedt om at angive — i det omfang de registrerer det — hvor mange elever
der skifter fra en erhvervsuddannelse til enten hhx eller htx (alt efter hvad skolen udbyder), og
omvendt hvor mange elever der skifter fra enten hhx eller htx og til en erhvervsuddannelse — og
endelig hvor mange af disse “skiftere” der opnar merit i den forbindelse.

Formalet med denne lille undersagelse var at fa et overblik over dels omfanget og udbuddet af
profilfagene som valgfag, ud over de foreliggende oplysninger fra selvevalueringsskolerne, dels
omfanget af “skiftere” mellem hhx/htx og erhvervsuddannelserne og brugen af meritmuligheden
fra den ene eller anden uddannelse.

3 P4 trods af den lave svarprocent blandt htx-elever stottes respondenternes repreesentativitet af at de fordeler sig
stort set som den samlede elevgruppe pa de fem teknikfag. Dette er neermere forklaret i elevundersagelsen.
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Ud af 38 adspurgte htx-skoler svarede 33 skoler pa spargeskemaet, mens 40 ud af 51 adspurgte
hhx-skoler svarede pa spargeskemaet.

Pa baggrund af skolernes udsagn kan det konstateres at der blandt “skifterne” er meget fa der
opnar merit nar de skifter til en erhvervsuddannelse. Stort set ingen opnar merit nar de skifter til
hhx eller htx.

Samlet vurdering af dokumentationen

Kvaliteten af dokumentationsmaterialet er samlet set god. Dokumentationen indgar i rapportens
kapitler med forskellig vaegt. Alle temaer er belyst i et vist omfang i selvevalueringer, andre er
belyst mere indgaende i elevundersggelsen, i dimittendundersggelsen og/eller pa besggene. Dimit-
tendundersggelsen indgar ikke i alle rapportens kapitler eftersom undersggelsen kun belyser nogle
af fokuspunkterne.

Selvom der var eksempler pa relativt kortfattede selvevalueringer, saerligt pa htx, har samtalerne
pa besggene daekket de omrader der var mindre belyst.

Det er desuden veerd at bemaerke at de elever der har deltaget i selvevalueringsgrupperne, nok
ikke er typiske elever. Besggene efterlod indtryk af at de elever der bruger tid pa at diskutere fag
og uddannelse, formentlig er mere interesserede og engagerede end gennemsnittet i de pagael-
dende fag og i deres uddannelse generelt. Der kan derfor vaere elevsynspunkter der ikke er repree-
senteret i selvevalueringerne. Imidlertid har formadlet med spgrgeskemaundersggelsen blandt an-
det veeret at tage hgjde for dette.

Det har veaeret et vilkar for evalueringen at den seneste bekendtgarelsesaendring (2000) kun er
tradt i kraft for de nuvaerende farste og andet ars elever, mens tredje ars eleverne undervises efter
den hidtil geeldende bekendtgarelse fra 1995. Det er dog vurderingen at de indholdsmaessige
andringer er sd begraensede at det er forsvarligt at basere sig pa udsagn fra elever pa begge ord-
ninger. Zndringerne fremstilles i hovedtraek i naeste afsnit. Derimod indgér elever fra farste ar-
gang ikke i dokumentationsmaterialet da det vurderes at de ikke har tilstraekkeligt grundlag for at
udtale sig om de spgrgsmal der falger af evalueringens fokus pa sammenhange mellem fag og ar
pa uddannelsen.

1.3.2 Rapportens opbygning

Rapporten er struktureret omkring fokuspunkterne fra kommissoriet (jf. ovenfor). Fokuspunkterne
er saledes stort set enslydende med rapportens kapitler.
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Fokuspunktet “Formal og mal for fagene” behandles i kapitel 5 under overskriften Formal og pro-
fil, mens fokuspunktet “ Arbejdsformer” behandles i kapitel 6. Fokuspunkterne “Progression og
sammenhange pa langs” og “Sammenhaenge pa tvaers” behandles i kapitel 7 under overskriften
Sammenhaenge. Endelig behandles fokuspunktet “Rammer og raderum for leerere og elever” i
kapitel 8 under overskriften Rammer og raderum. Som uddybet nedenfor indeholder kapitel 9
evalueringsgruppens vurderinger og anbefalinger pa baggrund af den samlede dokumentation.

| kraft af at storstedelen af dokumentationsmaterialet er kvalitativt, er der i rapporten lagt vaegt pa
at fremstille meninger, betydninger og sammenhange som de afspejler sig i selvevalueringer,
besggssamtaler og dimittendundersagelsen. | forlaengelse heraf holdes det kvantitative materiale
fra elevundersggelsen op mod de kvalitative resultater i fremstillingen.

Undervejs i rapporten henvises der til tabeller bagerst i rapporten. Tabellerne viser resultater fra
elevundersaggelsen og er anbragt i bilag af hensyn til overskueligheden.

Om vurderinger og anbefalinger
| kapitel 9 praesenteres evalueringsgruppens vurderinger og anbefalinger. Disse har baggrund i
dokumentationsmaterialet, dvs. selvevalueringer, besgg og dimittend- og elevundersaggelsen.

| kapitel 4 fremlaegges evalueringsgruppens udgangspunkt og praemisser for at se pa profilfag pa
de to erhvervsgymnasiale uddannelser. Vurderinger og anbefalinger tager saledes afsaet i doku-
mentationen og en raekke grundleeggende forstdelser af de erhvervsgymnasiale uddannelsers
forpligtelse og opgaver.

Vurderinger og anbefalinger retter sig ikke specifikt mod enkelte institutioner, men retter sig ge-
nerelt mod de to uddannelser pa baggrund af et helhedsindtryk fra de konkrete institutioner, lae-
rere, ledelser og elever der har deltaget i evalueringen. Alle skoler og laerere ma derfor forholde
sig til anbefalingerne og tage stilling til hvilke der er relevante for dem.
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2 Resumeé

Formalet med evalueringen har vaeret at undersage undervisningen i gkonomifag pa hhx og tek-
nologi og teknikfag pa htx ud fra en raekke fokuspunkter. Evalueringen afdaekker pa hvilken made
og i hvilken grad disse profilfag understgtter de erhvervsgymnasiale uddannelsers dobbelte forplig-
telse som erhvervsrettede og studiekompetencegivende ungdomsuddannelser.

Evalueringen bygger pa et dokumentationsmateriale bestaende af selvevalueringer fra elever, lze-
rere og ledelser pa seks skoler, en spgrgeskemaundersagelse blandt elever pd hhx og htx og en
interviewundersggelse blandt dimittender fra uddannelserne.

Evalueringen har resulteret i en raekke anbefalinger hvoraf nogle er feelles for de to uddannelser,
mens andre gives til den enkelte uddannelse. Anbefalingerne retter sig mod skolernes ledelser og
lzerere og Undervisningsministeriet. | dette resumé er nogle af rapportens anbefalinger gengivet.

Anbefalinger til hhx og htx

Evalueringen dokumenterer at der er tale om velfungerende fag og uddannelser. Dokumentati-
onen peger pa at elever og dimittender er meget tilfredse med uddannelserne, og at profilfagene
spiller en vigtig rolle for denne tilfredshed. Det er fag som i saerlig grad har elevernes interesse, og
som spiller en stor rolle for den samfunds- og samtidsrelevans som eleverne giver udtryk for at
deres uddannelse udmaerker sig ved. Det er ogsa indtrykket pa baggrund af besggene at der hos
lzererne i profilfagene og skoleledelserne ligger et stort engagement — og ofte ogsa falelsen af at
have en mission i forhold til at udfylde en bestemt plads i det samlede uddannelsessystem.

Der er grund til at haefte sig ved disse positive traek, men uddannelserne rummer ogsa urealisere-
de potentialer.

Rapporten anbefaler at Undervisningsministeriet i dialog med skolerne afklarer hvad der ligger i

uddannelsernes erhvervsrettede karakter, og i den sammenhang saetter fokus pa dannelsesbe-
grebet i forhold til de erhvervsgymnasiale uddannelser.
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Rapporten dokumenterer at der eksisterer forskellige opfattelser og udmeantninger af det erhvervs-
rettede element i uddannelserne. Nogle beskriver fx det erhvervsrettede element som den mulig-
hed eleverne har for at fa job efter eksamen, andre ser det som forberedelse til bestemte studier,
atter andre beskriver pa forskellige mader det erhvervsrettede islaet som en saerlig undervisnings-
praksis. Undertiden fremstilles det erhvervsrettede og det studieforberedende som to modsatret-
tede dimensioner hvor det er op til skolerne at finde den rette balance.

Rapporten anbefaler at der arbejdes med at tydeliggere og udvikle “det erhvervsgymnasiale” som
en selvstaendig dimension med en egen og integreret betydning af det erhvervsrettede og gymna-
siale/studieforberedende. Uddannelserne skal ikke vaere henvist til at definere sig som en mellem-
ting mellem en erhvervsuddannelse og en almengymnasial uddannelse, men derimod repraesente-
re et andet bud pa gymnasial undervisning.

Rapporten peger her pad muligheden af at udvikle et selvstaendigt erhvervsgymnasialt dannelses-
begreb og med udgangspunkt heri saette fokus pa hvad der saerligt ma kendetegne den undervis-
ning og leering der finder sted pa de erhvervsgymnasiale uddannelser.

En del af rapportens anbefalinger relaterer sig til dette overordnede perspektiv.

Anbefalinger til hhx

Hhx-eleverne giver generelt udtryk for at de er glade for uddannelsen. Eleverne fremstiller hhx som
en moderne og samfundsrelevant uddannelse som de fgler ger dem klogere pa deres omverden.
Det generelle indtryk er at gkonomifagene er fag som betyder meget for eleverne, og som spiller
en vigtig rolle i forhold til deres falelse af at “laere noget nyt”. Dokumentationen peger desuden
pa at eleverne oplever en indholdsmaessig sammenhang mellem gkonomifagene og en passende
progression mellem de enkelte ar i gkonomifagene.

Rapporten anbefaler at Undervisningsministeriet i samarbejde med skolerne satter fokus pa hvor-
dan lzererne i undervisningens praksis handterer det forhold at uddannelsen bade fungerer som en
forberedelse til praktikplads og til videregaende studier. Anbefalingen bygger pa en vurdering af
at det stiller hhx-skolerne i en sveer situation at uddannelsen i praksis giver to grundlaeggende
forskellige muligheder efter eksamen. Det giver en uklar profil bade i forhold til undervisningens
praksis og udadtil. Selvom de formelle rammer angiver at det studieforberedende er et hovedsigte,
er det oplevelsen at uddannelsens rolle som forberedelse til praktikplads er lige sa afgarende for
aftagere og potentielle og nuvaerende elever. Det betyder at laererne star med den opgave at
sammentaenke henholdsvis bekendtgarelsens og omverdenens vaegtning af de to mal i undervis-
ningens hverdag.
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Rapporten anbefaler at laererne i profilfagene fokuserer pa at lzere eleverne at bruge forskellige
typer arbejdsformer og blandt andet statter og styrker elevernes selvsteendige arbejde i undervis-
ningen. | forleengelse heraf bar skoleledelserne opprioritere paedagogisk efteruddannelse af laerer-
ne og tage initiativ til at diskutere mal og begrundelser for forskellige undervisningsformer pa
skolen. Anbefalingerne har baggrund i muligheden for at styrke den erhvervsgymnasiale profil pa
hhx igennem arbejdsformerne. De seneste revisioner af de formelle rammer for uddannelserne
indeholder et signal om at udviklingen bgr ga i retning af problem- og projektorienteret undervis-
ning. For at kravet om problem- og projektorienteret undervisning far en virkning og giver mening
i praksis, kraever det et minimum af faelles forstaelse af hvad det er der ger fx projektarbejde til en
god arbejdsform. Der er imidlertid nogle leerere pa hhx der ikke oplever at projektarbejde er en
god arbejdsform til at opna undervisningens mal. Nogle peger pa elevernes manglende forudsaet-
ninger for at arbejde projektorienteret som en barriere for mere selvsteendige arbejdsformer. An-
dre er usikre pa hvordan de skal forvalte nye og projektorienterede arbejdsformer parallelt med at
de skal opfylde de faglige krav. Det er vigtigt at projektorienterede tiltag, som fx erhvervscasen,
ikke star alene, men gennemfares samtidig med at der arbejdes pa at skabe forudsaetninger for en
projektarbejdskultur pa hhx.

Anbefalinger til htx

Elever og laerere er meget engagerede i og positive over for uddannelsen, og teknologi og teknik-
fagene spiller en vigtig rolle i uddannelsens profil — ikke blot fordi profilfagene timemaessigt udger
en stor andel af den samlede uddannelse pa htx, men ogsa fordi de tegner htx-profilen som en
seerlig arbejds- og undervisningsform. Overordnet set fungerer projektarbejdsformen i fagene som
et vellykket omdrejningspunkt for uddannelsens teoretiske og praktiske dimension.

Profilfagene bidrager vaesentligt til at uddannelsen har en klar studieforberedende profil, og kend-
skabet til denne profil er ifglge skolerne selv blevet gget i uddannelsens omverden. Dog giver nog-
le lzerere og elever udtryk for at der er elever der kommer til uddannelsen med forkerte forvent-
ninger og bliver overraskede over og evt. falder fra pa grund af uddannelsens teoretiske niveau.

Rapporten anbefaler at laererne i teknologi og teknikfagene forholder sig aktivt til deres rolle og
tilstedevaerelse i projektarbejdet. Desuden ber laererne arbejde for systematisk at inddrage elevers
evaluering af eget og andres arbejde og sikre at eleverne traenes i selv at formulere problemstillin-
ger i projektarbejdet. Projektarbejde er indarbejdet som den fremherskende arbejdsform i profilfa-
gene, og der er i mange tilfaelde tale om en vellykket undervisningsform der forener praksisnaer-
hed og teori-indfaring. Imidlertid er der ogsa behov for at udvikle og kvalificere denne arbejdsform
pa htx. Der er behov for at seette fokus pa laererrollen i projektarbejdet pa htx. Projektarbejdsfor-
men fordrer en anden, men lige sa aktiv og tilstedevaerende lzrerrolle som klasseundervisning.
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Det er fx vigtigt at lzereren er tilstedevaerende i form af at fglge — og stille spargsmal der udfordrer
— de raesonnementer eleverne ger sig undervejs i idéudvikling og gennemfarelse af projektet.

Rapporten anbefaler at htx-skolerne arbejder pa at formidle det rummelige teknikbegreb i uddan-
nelsen til omverdenen, blandt andet med henblik pa at realisere det potentiale der er for at rekrut-
tere flere piger med interesse for det naturvidenskabelige omrade. Baggrunden for anbefalingen
er at det er darligt kendt i offentligheden at htx-uddannelsen kan rumme fag og temaer inden for
et meget bredt teknik- og teknologi-begreb, og at det dermed heller ikke er sa kendt at den kan
rumme emner der traditionelt tiltraekker piger mere end ord som “teknik” og “teknologi”. Det vil
veere godt at fa udbredt den opfattelse at htx har noget at tilbyde piger — bade af hensyn til de
piger der ellers fravaelger et egnet uddannelsestilbud, og af hensyn til skolerne. Det gavner ikke
uddannelsen at have profil af en snaever drenge-uddannelse — hverken indadtil eller udadtil. Anbe-
falingen bygger pa en antagelse om at en ikke alt for skaev fordeling af keannene er et gode i for-
hold til miljget pa en ungdomsuddannelse.

Om vurderinger og anbefalinger

Rapportens vurderinger og anbefalinger er foretaget af en evalueringsgruppe som er en ekstern
gruppe af faglige eksperter der har veeret tilknyttet evalueringen. Anbefalingerne er udarbejdet pa
baggrund af den dokumentation der er samlet ind i forbindelse med evalueringen, og de er udtryk
for evalueringsgruppens prioritering i forhold til de mange mulige anbefalinger der kan udledes af
det omfattende materiale. Anbefalingerne er taenkt som redskaber til udvikling af profiler og un-
dervisning pa hhx og htx, og da anbefalingerne ofte har en generel karakter, skal skolen selv tage
stilling til om de ser et udviklingspotentiale i anbefalingerne. | kapitlet Vurderinger og anbefalinger
er der flere anbefalinger, og her fremlaegger evalueringsgruppen ogsa deres samlede og mere
uddybede syn pa profilerne i de to uddannelser.
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3 Praesentation af hhx og htx

| dette kapitel gives en praesentation af hhx- og htx-uddannelserne generelt og en introduktion til
netop de profilfag evalueringen fokuserer pa. | nogen udstraekning traekkes linjer til det almene
gymnasium for at pege pa de profiler der netop kendetegner hhx og htx.

3.1 Praesentation af uddannelserne
Hhx og htx reguleres af et regelsaet som farst og fremmest omfatter:

lov om de erhvervsgymnasiale uddannelser

bekendtgarelse om de erhvervsgymnasiale uddannelser (hovedbekendtgarelsen der geelder for
begge uddannelser)

bekendtgarelse om uddannelsen til hgjere handelseksamen (hhx-bekendtgarelsen)

bekendtggrelse om uddannelsen til hgjere teknisk eksamen (htx-bekendtggarelsen).

Hhx og htx er tredrige uddannelser. Hhx kan ogsa tilrettelaegges som et etarigt forlgb for elever
der i forvejen har en anden gymnasial uddannelse, men i denne evaluering fokuseres der pa det
tredrige forlgb.

3.1.1 Formal og adgang
Ifglge loven er det overordnede formdl for de erhvervsgymnasiale uddannelser at:

"give egnede unge en erhvervsgymnasial uddannelse, der giver grundlag for videre-
gdende uddannelse, og som bidrager til de unges personlige udvikling og til deres inte-
resse for og evne til aktiv medvirken i et demokratisk samfund samt deres forstaelse af
samfundet og dets udvikling med saerlig vaegt pa erhvervslivets forhold”.

Hhx og htx defineres med andre ord farst og fremmest som studieforberedende ungdomsuddan-
nelser selvom det af uddannelsesbekendtgarelserne fremgar at hhx og htx ogsa:

“kan indga som del af et grundlag for erhvervsmaessig beskzeftigelse og dermed give ad-
gang til afkortet erhvervsuddannelse”.
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Loven fastslar at alle unge der opfylder naeermere fastsatte krav, svarende til dem der gzelder for
det almene gymnasium, har adgang til hhx og htx. Det blev indfart i 2001 at den hidtidige skole
skal udtale sig om elevens planer, og at den herunder kan indstille at en ansager farst skal til en
optagelsesprave. Tidligere skulle ans@ggeren erklaeres egnet af den hidtidige skole til den gymna-
siale uddannelse han eller hun sggte ind pa.

Loven fastleegger endvidere at der er en sammenhang mellem hhx og htx pa den ene side og de
erhvervskompetencegivende merkantile og tekniske erhvervsuddannelser pa den anden side sale-
des at elever fra erhvervsuddannelserne under naermere fastsatte betingelser har mulighed for at
skifte til hhx og htx og vice versa.

3.1.2 Uddannelsernes historiske udvikling

Hhx og htx har ikke altid veeret defineret som erhvervsgymnasiale uddannelser. Hhx daterer sig fra
slutningen af 1800-tallet, hvor den blev igangsat pa privat initiativ som en erhvervsrettet, bogligt
anlagt uddannelse med et ganske omfattende alment indhold. Uddannelsen, der typisk rekrutte-
rede personer med en vis erhvervserfaring, sigtede mod at uddanne (mellem)ledere til det private
erhvervsliv. Uddannelsen kom hurtigt under statslig regulering, men den gav ikke generel adgang
til de videregdende uddannelsesinstitutioner.

| lgbet af de seneste artier har hhx udviklet sig til en ungdomsuddannelse der typisk rekrutterer
eleverne i direkte forlaengelse af grundskolen. | 1972 blev hhx anerkendt som generelt adgangs-
givende til alle videregdende uddannelsesinstitutioner, hvilket understregede uddannelsens studie-
forberedende perspektiver.

Htx er en ung uddannelse i sammenligning med hhx. Htx blev igangsat pa forsegsbasis i 1982, og
den blev en fast bestanddel af det danske ungdomsuddannelsessystem i 1988. Samtidig blev htx
anerkendt som generelt adgangsgivende til de videregdende uddannelser, men heller ikke htx blev
defineret som en gymnasial uddannelse i begyndelsen.

3.1.3 Erhvervsgymnasiale uddannelser

Med den nye lov fra 1990 blev hhx og htx defineret som uddannelser pa linje med de andre gym-
nasiale uddannelser i Danmark, dvs. det almene gymnasium og kursus til hgjere forberedelses-
eksamen (hf). Dermed omfatter det samlede system af gymnasiale uddannelser i Danmark fire
forskellige uddannelser.

Efter 1990-loven med tilhgrende uddannelsesbekendtgarelser — og isaer efter loveendringerne i

1994 og de nye bekendtgarelser fra 1995 — har hhx og htx pa det strukturelle plan adskillige lig-
hedspunkter med det almene gymnasium. Disse lighedspunkter gaelder:
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optagelsesbetingelser

valgfagsstruktur, herunder kravet om to valgfag pa hgjt niveau
principper for niveauindplacering af fag (A-, B- og C-niveau)
tidsmaessig udstraekning

preve- og eksamensstruktur (fx med hensyn til antal af praver)
bestaelseskrav

formelle adgangsmuligheder til videregdende uddannelsesinstitutioner
laererkvalifikationer (delvist).

Samtidig har hhx og htx en raekke traek som adskiller dem fra det almene gymnasium:

Den erhvervsrettede profil kommer til udtryk i de erhvervsgymnasiale uddannelsers fagraekke, som
omfatter erhvervsrettede fag der kun findes pa hhx eller htx, samtidig med at de fleste andre fag
er tonede i overensstemmelse med den erhvervsrettede profil. Det erhvervsrettede er med andre
ord referenceramme for den samlede undervisning pa hhx og htx — uden at der er tale om egent-
lig jobrelateret undervisning.

Den institutionelle tilknytning indebaerer at de erhvervsgymnasiale uddannelser udbydes pa selv-
ejende erhvervsskoler som finansieres gennem taxametertilskud fra staten — til forskel fra de al-
mengymnasiale uddannelser der typisk gennemfgres pa skoler som ejes af amterne.*

Den strukturelle sammenhaeng til de erhvervskompetencegivende erhvervsuddannelser indebaerer
som naevnt at elever under visse forudsaetninger kan skifte efter det farste ar pa en erhvervs-
uddannelse til andet ar af en erhvervsgymnasial uddannelse — eller omvendt.

Endelig forudsaetter kravene til leererkvalifikationer at lzererne har erhvervserfaring eller indsigt i
erhvervsmaessige forhold.

“ Der er vaesentlige forskelle pd finansieringen af det almene gymnasium og de erhvervsqymnasiale uddannelser,
hhx og htx. Uddannelserne er alle underlagt taxametersystemet, men tilskuddet tildeles og administreres meget
forskelligt. De erhvervsgymnasiale uddannelser er selvejende erhvervsskoler der pd baggrund af egne indtegter og
statslige tilskud foretager prioriteringer inden for rammerne af geeldende lovgrundlag. Taxametertilskuddet pa hhx
0g htx tildeles i hovedtraek efter en model hvor typer af taxametertilskud gives pr. arselev. Et alment gymnasium er
en amtslig institution hvor staten betaler et driftstilskud der udger 85% af de amtskommunale udgifter til gymna-
siedriften. Det amtskommunale tilskud til gymnasierne tildeles ikke ud fra de samme kategorier som geeldende for
de erhvervsgymnasiale uddannelser. Der kan derfor kun med korrektioner og forbehold foretages en sammenlig-
ning.
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Sammenfattende kan hhx og htx siges at ligne det almene gymnasium med hensyn til uddannel-
sernes struktur. Styringsmaessigt, institutionelt og indholdsmaessigt adskiller hhx og htx sig til gen-
geeld fra det almene gymnasium.

Undervisningens tilretteleegqgelse ifalge uddannelsesbekendtgerelserne
Hhx- og htx-bekendtgerelserne fastslar at undervisningen har baggrund i faglig teori og metode
og i praktiske erhvervsmaessige forhold.

Uddannelsens studieforberedende sigte skal afspejle sig i undervisningens tilretteleeggelse, og der
skal indgd undervisningsformer som kan udvikle elevens selvstaendighed og evne til reesonnement,
generalisering og abstraktion. Det fremgar desuden at eleverne skal bidrage til den naermere plan-
laegning af undervisningens indhold og valg af arbejdsformer.

| hhx-bekendtggrelsen anfares endvidere at undervisningen tilretteleegges sa fagene gensidigt
stgtter hinanden og med henblik pa en passende og jaeevn fordeling af elevernes arbejdsbyrde. |
htx-bekendtgarelsen preeciseres at undervisningen inddrager projektforlgb med vaegt pa tveerfag-
lighed hvor eleven kombinerer anvendelsen af viden fra flere fag.

Efter loven om de erhvervsgymnasiale uddannelser og isaer efter 1994 — hvor uddannelserne blev
gjort til tredrige sammenhaengende forlgb — har Undervisningsministeriet arbejdet for at styrke hhx
0g htx som studieforberedende uddannelser. Beskrivelsen af de enkelte fag betoner kravene til
analyse samtidig med at fagplanerne er gjort mere rummelige for at skabe bedre plads for den
faglige fordybelse og mere studiepraegede undervisningsformer. Intentionerne bag uddannelses-
reformerne indebaerer ogsa en gget vaegt pa elevernes udtryksfaerdighed og fremstillingsevne og
pa generelt faglige feerdigheder, herunder evnen til at lzere og evnen til kvalificeret anvendelse af
informationsteknologi.

Pr. august 2000 tradte nye bekendtggarelser i kraft for de nye elever pa hhx og htx. | formen frem-
treeder de nye 2000-bekendtgarelser forskelligt fra de gamle 95-bekendtgarelser, men indholds-
maessigt er andringerne mere overskuelige.

For hhx indeholder den nye bekendtgarelse falgende aendringer:
undervisningen i informationsteknologi integreres i hgjere grad i undervisningen i de gvrige fag
eleverne far en ekstra valgfagsmulighed

indfarelse af "erhvervscase” pa andet ar. Det betyder at mindst 45 timers undervisning skal
tilrettelaegges som casebaserede forlab med udgangspunkt i erhvervsnaere problemstillinger. Ud-
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gangspunktet skal vaere faglige problemstillinger fra erhvervsgkonomi og afsaetning, og der skal
indga anvendelse af it.

For htx indeholder den nye bekendtgarelse falgende:

kravet om at eleven skal vaelge mindst ét fremmedsprog ud over engelsk, ophaeves; nu skal eleven
dog vaelge mindst ét fag fra en humanistisk faggruppe: enten et fremmedsprog ud over engelsk,
filosofi, teknologihistorie eller engelsk pa A-niveau.

mindre rokeringer i omfanget af enkelte undervisningsfag som pa en gang skal fremme skiftemu-
lighederne mellem htx og de erhvervskompetencegivende erhvervsuddannelser og styrke uddan-
nelsens saerlige profil.

Vaesentlige forskelle mellem hhx og htx

Uanset de institutionelle og strukturelle faellestraek mellem hhx og htx er der ogsa vaesentlige for-
skelle mellem de to uddannelser. Det gaelder naturligvis farst og fremmest det faglige indhold,
hvor hhx har seerlig vaegt pa det merkantile, mens htx har szerlig vaegt pa det teknisk-naturviden-
skabelige. Men det geelder ogsa de skolekulturer der knytter sig til de institutioner der udbyder de
to erhvervsgymnasiale uddannelser, dvs. henholdsvis handelsskoler og tekniske skoler.

Uddannelsernes volumen er forskellig. Hhx optager omkring 8.000 elever pr. ar, fordelt pa godt
50 skoler, hvortil kommer ca. 3.000 pa det etdrige forlgb for elever der har en gymnasial uddan-
nelse i forvejen. Optaget pa htx er relativt beskedent. Med et optag pa godt 3.000 elever pr. ar
fordelt pa ca. 40 skoler er htx den mindste gymnasiale uddannelse i Danmark. Til gengaeld kende-
tegnes uddannelsen af vaekst. Htx er den eneste gymnasiale uddannelse som har haft fremgang i
absolutte tal gennem de senere ar pa trods af faldende ungdomsargange.”

Uddannelserne adskiller sig ogsa med hensyn til elevernes fordeling pa ken. Hhx har saledes en
nogenlunde ligelig kensfordeling i elevoptaget — med en lille overvaegt til pigerne. Htx har til gen-
geeld en markant overvaegt af drenge der udgar mellem 80 og 85 % af eleverne.

Endelig er der forskel pd hvor mange elever der efter endt uddannelse begynder pa en videre-
gdende uddannelse. Overgange fra hhx og htx til videregdende uddannelse er som naevnt belyst i
en rapport fra EVA udgivet i 2001. Rapporten viser at mens 36 % af hhx’erne var begyndt pa en
videregdende uddannelse fem ar efter deres eksamen, er hele 67 % af htx’erne begyndt pa en
videregdende uddannelse. Rapporten kan laeses pad www.eva.dk.

® Til sammenligning optager det almene gymnasium ca. 35.000 elever om ret.
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3.2 Praesentation af fagene

Hhx, htx og det almene gymnasium er alle almene og studieforberedende gymnasiale uddannelser
som opfylder de generelle adgangskrav til de videregdende uddannelser. For alle tre uddannelser
geelder det at der en raekke fag der findes pa alle uddannelserne. Imidlertid har uddannelserne
0gsa hver deres profil. En meget stor del af fagene pa de gymnasiale uddannelser er obligatoriske,
men pd andet og tredje ar er der en raekke valgfag — hvor uddannelsernes profiler traeder frem.

De gymnasiale uddannelser er studieforberedende. Det gaelder sdledes for det almene gymnasium,
hhx og htx at der er et krav om mindst to fag pa A-niveau. A-, B- og C-niveau er betegnelser fast-
sat af Undervisningsministeriets meritbekendtgarelse nr. 539 af 19.06.1996. A betegner det hgje-
ste niveau, og C det laveste. Niveauerne anvendes i forbindelse med merit mellem ungdomsud-
dannelserne og optagelse pa videregdende uddannelser.

Specielt for hhx og htx gaelder det at eleverne pa uddannelserne har mulighed for at vaelge valg-
fag pa eller fra en anden gymnasial uddannelse end den de gdr pd. Dette er ikke tilfaeldet for ele-
ver i det almene gymnasium. Strukturen pa de erhvervsgymnasiale uddannelser er saledes taenkt til
at rumme elevernes valg pa tveers af uddannelser.

Obligatoriske fag

Nedenfor ses hvilke obligatoriske fag der er pa henholdsvis hhx, htx og det almene gymnasium.
Skemaet viser den grundstamme af fag uddannelserne har, og dermed det udgangspunkt eleven
har inden valg af valgfag. Uddannelserne adskiller sig fra hinanden i deres placering af de fag der
bidrager til deres saeregne profil — bade i forhold til niveau og valgbarhed. Valgfag og timefor-
delingen mellem fagene pa hhx og htx vil fremga efterfalgende.
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Oversigt over obligatoriske fag pa hhx, htx og det almene gymnasium

Hhx Htx Sproglig Matematisk Begge linjer
linje linje
A-niveau Dansk Dansk Dansk
Teknikfag Historie med sam-
fundskundskab
B-niveau Engelsk Engelsk Engelsk
2. fremmedsprog 2. fremmed- Fortsaetter- Fortsaetter-
B/C sprog** sprog sprog B/C***
International Teknologi
gkonomi
Erhvervsgkonomi  Fysik
Afsztning Matematik Fysik
Matematik
Samtidshistorie
Informations-
teknologi
C-niveau 3. sprog B/C* Biologi/eller Begynder-  Begynder- Idreet
2. fremmedsprog** | sprog sprog*** Musik
Erhvervsret Kemi Latin Biologi
Geografi
Naturfag Kemi Religion
Billedkunst
Oldtidskundskab
Erhvervsuddan- Erhvervsfag
nelsesfag

* 3. sprog er et valgfag der indgar i en valgpakke med matematik.
** Hvis eleven pa farste ar af htx har valgt 2. fremmedsprog, skal der ikke vaelges biologi.
*** Pd matematisk linje kraeves der enten fortsaettersprog B-niveau eller begyndersprog C-niveau.

Det almene gymnasium

Ved optagelsen til det almene gymnasium skal der foretages et valg mellem sproglig og mate-
matisk linje. P& begge linjer er der de obligatoriske fag som fremgar af skemaet ovenfor, foruden
valgfag.
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Ud over de obligatoriske fag skal eleverne saledes vaelge tre eller fire valgfag. Heraf skal mindst to
0g hgijst tre vaere pa hgjt niveau. Et fag kan kun veelges én gang pa et niveau. Derudover er der
bindinger pa hvor mange sproglige henholdsvis matematiske fag der skal vaelges pa de to linjer.

3.2.1 Hhx

Pa hhx er der ikke som pa det almene gymnasium tale om et linjevalg fer man begynder pa ud-
dannelsen. Ved indgangen til hhx vaelger eleverne imidlertid om de vil begynde med et eller to
sprog pa farste ar. Valget kan udsaettes hvis eleven vaelger et etarigt valgfag (design eller kultur-
forstdelse det farste ar). Alternativt vaelges matematik. Dette er det eneste valgfrie element indtil
andet ar hvor det farste valgfag skal vaelges. Ud over valget mellem matematik B eller et tredje
sprog (C eller B) skal eleverne have fire valgfag af ét ars varighed eller to etarige samt ét toarigt.

Erhvervsgkonomi B pa farste og andet ar, afseetning B pa andet ar og international gkonomi pa
tredje ar er obligatoriske fag der alle indgar i evalueringen. Evalueringen omfatter ligeledes afsaet-
ning og erhvervsgkonomi pa A-niveau, der er valgfag pa tredje ar.

Hvis eleverne ikke vaelger et af gkonomifagene pa hgijt niveau, kan de, afhaengigt af den enkelte
skoles udbud, vaelge imellem:

Matematik A

Engelsk A

Fransk fortseettersprog A
Fransk begyndersprog B
[taliensk begyndersprog B
Tysk fortsaettersprog A
Tysk begyndersprog B
Spansk begyndersprog B
Russisk begyndersprog B
Informationsteknologi A.

3.2.2 @konomifag pa hhx
Nedenstaende oversigt viser hvor meget gkonomifagene udgar af den samlede hhx-uddannelse.
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Oversigt over gkonomifagenes andel af undervisning pa hhx

Fag Status Niveau Samlet antal = 1. 4ar 2. ar 3.4r | % af samlet
timer undervisning
Erhvervsgkonomi Obligatorisk B 210 105 105 8
Afsaetning Obligatorisk B 105 105 4
International gkonomi Obligatorisk B 125 125 5
Afsaetning Valgfag A 100 100 4
Erhvervsgkonomi Valgfag A 125 125 5
Erhvervsuddannelsesfag 390 390 15
med projekt
Andre fag 59
Elevernes samlede 2535 930 880 725 100
undervisning
(ca. timer pr. ar)

Ca. 17 % af den samlede undervisning pa hhx omfatter obligatorisk undervisning i gkonomifag,
hertil skal laegges EUD-faget salg og service.

Erhvervsgkonomi B

Som i afsaetning er der i erhvervsgkonomi fokus pa virksomheden. Erhvervsgkonomi fokuserer
imidlertid pa virksomheden som en gkonomisk enhed og skal give eleven indsigt i grundleeggende
erhvervsgkonomiske tankegange, begreber og modeller.

Erhvervsgkonomi B er obligatorisk pa farste og andet ar og skal give eleverne en grundlaeggende
forstaelse for virksomheders malsatninger, organisering og ejerformer. Undervisningen sigter
saledes pa at give eleven kompetence til at analysere regnskaber og budgetter samt udarbejde
rapporter om bl.a. virksomhedens personaleressourcer og logistiske forhold.
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| lgbet af aret udger det skriftlige arbejde et omfang svarende til 15-19 eksamenslignende opga-
ver. Prgven er skriftlig og foretages pa baggrund af case-baserede opgaver eventuelt suppleret
med spargsmal af teoretisk karakter.

Afsaetning B

Afsaetning B er et obligatorisk fag pa andet ar. Faget er pa bade B- og A-niveau centreret om virk-
somheden. Pa B-niveau er fokus lagt pa evnen til at redeggre for virksomhedens omverden, af-
saetningsmuligheder og ligeledes opna en forstaelse af den internationale kontekst virksomheden
indgar i.

Undervisningen laegger vaegt pa at eleverne bliver i stand til at fortage markedsanalyser og kritisk
forholde sig til metoder og strategier for virksomheden. Prgven er mundtlig og foregar pa bag-
grund af en ukendt case.

International ekonomi

International gkonomi er et obligatorisk fag pa tredje ar af hhx og fokuserer pa samfundsako-
nomiske problemstillinger. Faget vinkles bade nationalt og internationalt og praesenterer eleverne
for emner som europaeisk integration og gkonomisk samspil mellem husholdninger og virksom-
heder samt private og offentlige sektorer i ind- og udland.

Eleverne traenes i at beskrive, vurdere og analysere gkonomisk-politiske indgreb ud fra selvstaendig
stillingtagen og indsigt i gkonomisk teori og metode. Faget laegger vaegt pa praktisk teorianven-
delse, og der inddrages aktuelle eksempler og cases saledes at det faglige kobles til konkrete
sammenhange.

Eleverne vaelger et valgfrit forleb ud fra interesse eller i forbindelse med et tema fra undervis-
ningen. Det valgfrie forlab og det laeste pensum opgives til eksamen som bestar af en mundtlig
prave.

Afseetning A

Virksomheden er som pa obligatorisk niveau omdrejningspunktet i afsaetning A, som kan vaelges
pa hhx pa tredje ar. Undervisningen sigter pa at identificere centrale forhold og problemstillinger i
forhold til virksomheden og markedsfaringsfunktionen, specielt med henblik pa eksport.

P& A-niveau er det hensigten at eleverne bl.a. arbejder med malgruppeanalyse, reklame, konkur-
rencepositioner og a&ndringsstrategier for virksomheder. Internationale vinkler i relation til eksport
indgar ligeledes i faget. Herunder er analyse af enkelte lande og kulturelle forhold integreret i
faget.
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| forbindelse med undervisningen skal eleverne lave et eksamensprojekt der bedemmes individuelt
og forsvares ved den obligatoriske mundtlige prave som den ene del, mens den anden del af -
preven udggres af en besvarelse af en ukendt case.

Af svarene fra den faktuelle spgrgeskemaundersagelse blandt skolerne fremgar det at 49 % af
eleverne har valgt erhvervsgkonomi A pa tredje ar, og 49 % af eleverne har valgt afsaetning A.
Eleverne kan vaelge at tage begge fag pa tredje ar eller ingen af dem.

Erhvervsakonomi A

Erhvervsgkonomi A kan vaelges pa tredje ar og er en udbygning af det obligatoriske niveau. Pro-
duktionsvirksomhedens gkonomiske, personale- og ledelsesmaessige problemstillinger gennemgas
ud fra emner som drsregnskab, styringsprincipper af gkonomi og produktion samt videns- og mil-
joregnskaber.

Undervisningsformerne afhaenger ofte af de emner der gennemgas, men it anvendes til gkono-
miske beregninger, simuleringer, databaser m.m. Som del af undervisningen gennemfarer ele-
verne et valgfrit forlgb hvor de i grupper arbejder med et selvvalgt emne. Det skriftlige arbejde
svarer til 10-12 eksamenslignende opgaver.

Den afsluttende eksamen omfatter bade en obligatorisk skriftlig preve og eventuelt en mundtlig
prove efter udtraekning. Hele det valgfrie emne og dele af det skriftlige pensum opgives til den
mundtlige prave, hvor den skriftlige eksamination er casebaseret eventuelt suppleret med spargs-
mal af teoretisk karakter.

3.2.3 Htx

Alle fag pa det farste ar af htx er obligatoriske. Eleverne kan ved indgangen vaelge at have et
fremmedsprog ud over engelsk eller biologi. | lgbet af andet og tredje ar skal eleverne vaelge et
teknikfag og fem til seks andre valgfag. Der skal vaelges mindst ét og hgjst to fag pa A-niveau ud
over teknikfaget.

Teknologi pa A-niveau er det eneste af de fag pa htx som indgar i evalueringen, der ikke er obliga-
torisk. Teknologi B og teknikfag er saledes feelles for alle htx-elever.

Eleverne pa htx har mange valgfagsmuligheder pa B- og C-niveau, men valgfriheden afhaenger til
dels af de enkelte skolers udbud. Som tidligere beskrevet er det ligeledes en mulighed at fa merit
for valgfag fra en anden gymnasial ungdomsuddannelse. Valget af hgjniveaufag star mellem et
retningsvalg inden for teknikfaget samt yderligere et fag og hgjst to fag pa A-niveau. Nedenfor ses
de avrige valgmuligheder:
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Engelsk A
Fysik A
Matematik A
Kemi A
Teknologi A.

3.2.4 Teknologi og teknikfag pa htx
Den enkelte elevs uddannelse pa htx sammensaettes af 1750 timers undervisning i obligatoriske
fag og 910 timers undervisning i avrige fag. Den samlede undervisning udgeres af bade obliga-
toriske timer og valgtimer. Af nedenstaende oversigt fremgar fordelingen mellem fag og placering
pa de enkelte ar af uddannelsen.

Oversigt over teknologi og teknikfags andel af undervisningen pa htx

Fag Status Niveau  Samlet antal | 1. ar 2. ar 3.ar % af samlet
timer undervisning
Teknologi Obligatorisk B 360 200 160 14
Teknologi Valgfag A 130 130 5
Teknikfag (retningsvalg) Obligatorisk A 315 315 12
Erhvervsfag Obligatorisk 120 120 5
Andre fag Obligatorisk/ A/B/C 65
valgfag
Elevernes samlede under- 2660 950 900 810 100

visning
(ca. timer pr. ar)

Note: De angivne timetal omfatter ikke eksamen og seerlig forberedelse til prover.

Ovenstdende viser at de obligatoriske teknologi og teknikfag udgar ca. 26 % af det samlede time-
tal pa htx, hertil kommer undervisning i erhvervsfag pa ferste ar.
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Teknologi B

Teknologi B er et obligatorisk fag pa htx og er placeret pa uddannelsens farste og andet ar. Det
overordnede formal med faget er at give eleverne en forstdelse af sammenhangen mellem tek-
nologiens udvikling og samfundet. Hensigten er saledes at eleverne gennem konkrete projekt-
forlab far en grundlaeggende viden om hvilken teknologi der anvendes i erhvervslivet, og hvilken
sammenhang et produkt indgar i. Herunder fremstilling af produkt og produktudvikling og de
givne forhold omkring gkonomi, miljg, teknik m.m. der matte vaere gaeldende. Arbejdsmetoderne
er tvaervidenskabelige og sigter pa at lzere eleverne at dokumentere og belyse en problemstilling
bade samfunds- og naturvidenskabeligt.

De praktisk udfarte produkter indeholder vaerksteds-, handvaerks- og laboratoriemaessigt arbejde
der indgdr i bedgmmelsen og karaktergivningen af de gennemfarte projektforlgb. Det skriftlige
arbejde i faget svarer til tre til seks standardopgaver, og praven foregdr pa baggrund af et afslut-
tende projekt med mundtligt forsvar. Projektoplaeggene udarbejdes af Undervisningsministeriet.

Teknologi A

Teknologi A tager udgangspunkt i de samme begreber og metoder som teknologi B. Faget er
kendetegnet ved at der arbejdes med matematiske og fysiske modeller. Faget omfatter at eleverne
lzerer praktisk anvendelse af informationsteknologi til brug ved simulering og modelberegning.

Undervisningen er overvejende tilrettelagt som projektforlgb. Omfanget af projekter varierer, men
vil ofte tage udgangspunkt i en konkret situation. | forbindelse med projekterne skal der udarbej-
des en rapport som dokumenterer overvejelser og metode der ligger forud for proces og produk-
tion. Projektarbejdet foregar i grupper eller individuelt.

Undervisningen i teknologi A afsluttes med et eksamensprojekt. Skolerne udarbejder projekt-
oplaeggene, som godkendes af censor. Projektperioden er ca. 12 uger, og eleven har omkring 45
timer til radighed. Projektet fremlaegges og forsvares ved en mundtlig prgve. Der gives fzlles ka-
rakter for projektet og den mundtlige fremlaeggelse.

Af svarene fra den faktuelle spgrgeskemaundersggelse blandt skolerne fremgar det at kun om-
kring 9 % af eleverne pa tredje ar har valgt teknologi A i skoledret 2001/02, heraf lidt flere piger
end i den samlede elevgruppe.

Teknikfag

Teknikfaget er et obligatorisk A-niveaufag pa htx. Faget udbydes pa tredje drgang og er tildelt 315
timer af 810 timer, der udger det samlede timetal pa tredje ar af htx. Dvs. 39 % af den samlede
undervisning pa tredje drgang. De fem teknikfag er:
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Byggeri og energi
Design og produktion
Natur og jordbrug
Proces og levnedsmiddel

Service og kommunikation.

Teknikfaget pa htx er elevens mulighed for at specialisere sig. Der findes fem teknikfag. Skolerne
udbyder imidlertid sjeeldent alle teknikfag, men er forpligtet til at udbyde mindst to. Hvert teknik-
fag indeholder falgende tre dele: (1) grundtema, (2) nagletema og (3) valgtema. Teknikfagenes
grundtemaer er obligatoriske og faelles for alle teknikfag, mens nggletemaerne er obligatoriske,
men specifikke for hvert enkelt teknikfag. Valgtemaerne udger en mindre del af teknikfaget, men
er en mulighed for den enkelte skole for at vaelge en bestemt vinkel pa teknikfaget. Skolernes
udbud af teknikfag er deres mulighed for at specialisere sig. Nedenstadende oversigt viser fordelin-
gen af elever pa de fem teknikfag i absolutte tal og i procent.

Oversigt over fordelingen af elever efter teknikfag pa samtlige htx-skoler i skolearet
2001/2002

Absolutte tal | procent
Service og kommunikation 744 36 %
Design og produktion 528 26 %
Byggeri og energi 409 20 %
Proces og levnedsmiddel 296 14 %
Natur og jordbrug 73 4 %
Elever i alt 2050 100 %

Kilde: Undervisningsministeriet, december 2001. Note: Skolernes eventuelle samarbejde med gartner- eller land-
brugsskoler i natur- og jordbrug er ikke registreret.

Faelles for alle teknikfag er at eleverne skal leere at beskrive og gennemfare et selvstaendigt pro-
jektforlgb og konkrete projekter. Et faelles karakteristika for teknikfagene er netop at under-
visningen er en kombination af emneundervisning og projektorganiseret undervisning.

Gennem projekternes faser sigter faget pa at eleverne ndr omkring et emne tvaerfagligt og samti-
dig lzerer forskellige arbejdsformer at kende. Historiske, kulturelle, skonomiske, produktions-
maessige og miljgmaessige aspekter kan indga i projektarbejdet. Gennem fordybelse og informati-
onsbearbejdning skal eleven gennemfare og dokumentere projektarbejdet.
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For samtlige teknikfag geelder det at der stilles krav om en praktisk og teoretisk dimension. En del
af projektarbejdet vil derfor veere et praktisk produkt, og en del af undervisningen i teknikfaget
kan derfor forega i veerksteder eller pa anden made veere praktisk anlagt. | bekendtgarelsens bilag
for de enkelte teknikfag er der lagt op til at den praktiske undervisning foregar pa et niveau der
afspejler skolens professionalisme pa det gennemfarte teknikfags omrader.

Alle teknikfag skal afsluttes med et eksamensprojekt og indgar derfor ikke i den almindelige ek-
samenslodtraekning. Eksamensprojektet afvikles i en saerlig projektperiode hvor eleverne er til-
knyttet en vejleder. Der er afsat ca. 100 timer inden for omkring otte uger til eksamensprojektet.
Afslutningsvis gar eleverne til mundtlig prave med udgangspunkt i det udarbejdede projekt.

Nedenfor praesenteres de fem teknikfag saerskilt. Praven i de fem teknikfag bestar i en kombi-
nation af projekt- og mundtlig prave. Projektoplaeggene udarbejdes af skolen og godkendes af
censor. Projektperioden indeholder ca. 100 timer inden for ca. otte uger. Fzlles for fagene er at
der afleveres tre til seks standardopgaver, herunder produkter med rapport.

Byggeri og energi

| teknikfaget byggeri og energi gives der et bredt kendskab til processer inden for byggeri. Over-
ordnet vil faget give en indsigt i de teoretiske og faglige teknikker der anvendes i handvaerk og
industri. Undervisningen inddrager bl.a. konstruktion, organisation, gkonomi, miljg og sikkerhed.
Det praktiske produkt kan fx veere en del af en bygningskonstruktion.

Design og produktion

| teknikfaget design og produktion gives der et bredt teoretisk og praktisk kendskab til processer
inden for design og produktion. Hensigten er at give eleven kendskab til formgivning og udvikling,
materialer, styring og overvagning af fremstilling. Afhaengig af valgtemaer kan projekter om-
handle alt fra udvikling af robotstyring til modetaj og mgbler.

Den praktiske dimension inddrager typisk brug af it, men kan — afhaengigt af valgtemaer — spaen-
de fra hjemmesideproduktion til styringssystemer.

Natur og jordbrug

Naturens ressourcer i forhold til erhverv og fritid er i fokus i teknikfaget natur og jordbrug. Teore-
tisk og praktisk har faget til formal at give eleven et kendskab til hvorledes biologiske forhold,
produktionsteknik og samfundsmaessige aspekter spiller sammen. Aspekter fra etik, husdyrbiologi,
planlaegning og styring, miljg og gkonomi indgdr i undervisningens obligatoriske temaer. Det
praktiske arbejde vil ofte vaere produkter fremstillet pa baggrund af forsgg og dataopsamling.
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Proces og levnedsmiddel

Faget proces og levnedsmiddel sigter pa at give en grundleeggende viden om metoder, teknikker
og udstyr inden for bl.a. kvalitetsstyring, levnedsmiddelteknik, sikkerhed og arbejdsmilja. De typi-
ske fag der inddrages i proces og levnedsmiddel, er kemi, biologi og teknologi.

Som tilfaeldet i de andre teknikfag arbejdes der projektorienteret, og den praktiske dimension
udger ca. 60 % og bestar bl.a. af produktfremstilling og kontrol af det faerdige produkt. | forbin-
delse med det praktiske arbejde udarbejdes en rapport der dokumenterer processerne.

Service og kommunikation

Samspillet mellem producent og bruger er i fokus i teknikfaget service og kommunikation. Sko-
lerne der udbyder faget, veelger med valgtemaerne en overordnet vinkel pa faget der enten retter
sig mod kommunikations- eller servicedelen. Kommunikationsomradet retter sig mod emner som
grafisk praesentation, multimedier, design og netvaerkskommunikation. Har man valgt service-
delen, er fokus pa samspillet mellem individ, miljg og sundhed centreret om emner som hygiejne,
forebyggelse, traening og ernaeringskultur.

Hvis kommunikation er valgt som valgtema, kunne et projektforlgb handle om markedsfaring eller

hjemmesideproduktion. Et produkt i serviceprojekterne kunne vaere drift og indretning af et of-
fentligt rum. | labet af undervisningsforlabet afleveres produkterne med rapport til bedgmmelse.
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q Overvejelser om profil

| evalueringen fokuseres pa de fag der er med til at tegne htx og hhx' profil som erhvervsgymna-
siale uddannelser. Det er imidlertid ikke entydigt hvad der ligger i ord som “profil” og "det er-
hvervsgymnasiale”. | dette kapitel fremleegges evalueringsgruppens overvejelser om den erhvervs-
gymnasiale profil og profilfagenes rolle i denne. Afsnittet afsluttes med nogle overvejelser om
evalueringens “genre” — dvs. det at der fokuseres pa en gruppe af fag som udtryk for en ud-
dannelses profil.

4.1 Forventninger til profilen - “det erhvervsgymnasiale”

Evalueringsgruppens udgangspunkt er at det er godt at der eksisterer gymnasieuddannelser med
forskellige profiler. Det giver eleverne mulighed for at tage en gymnasieuddannelse med ud-
gangspunkt i en szerlig interesse, og det medvirker formentlig til at gymnasieuddannelserne som
helhed rekrutterer fra en bredere samfundsmaessig baggrund — hvilket evalueringsgruppen ser
som et gode. Samtidig giver det en mulighed for inspiration mellem de forskellige uddannelser og
dermed for dynamik inden for gymnasieuddannelserne som helhed.

Udgangspunktet er her at "gymnasial dannelse” i lige sd hgj grad er et anliggende for htx og hhx
som for det almene gymnasium, men fagene der skal bidrage hertil, er nogle andre, og den bred-
de som uddannelserne praesenterer for eleverne, ligger mellem nogle andre punkter.

Evalueringsgruppen opfatter “det erhvervsgymnasiale” som en anden type gymnasial undervisning
der ud over at veere studieforberedende er kendetegnet ved at vaere praksisneer og merkan-

tilt/teknologisk dannende.

Med praksisneerhed menes at uddannelserne er forpligtede pa at tage udgangspunkt i, relatere til,
eller bygge pa praksis i tilrettelaeggelsen af undervisningen.

Dermed betyder praksisnaerhed noget andet end det umiddelbart jobkvalificerende, det at der
sigtes mod kompetencer eller feerdigheder der er umiddelbart anvendelige i et konkret job.
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Evalueringsgruppen laegger her vaegt pa at uddannelsernes lovgrundlag farst og fremmest beskri-
ver htx og hhx som “en erhvervsgymnasial uddannelse, der giver grundlag for videregaende ud-
dannelse”, og opfatter sdledes ikke kun det erhvervsorienterede som det der sigter pa at kvalifi-
cere til konkrete job.

Praksisnaerhed forstas heller ikke som ikke-teoretisk. Det falger af uddannelsernes studieforbe-
redende sigte (og lovgrundlag) at fagene skal give eleverne begrebsmaessigt og teoretisk grundlag
at bygge ovenpa. Efter evalueringsgruppens opfattelse har profilfagene en szerlig forpligtelse til at
bidrage til at veere teori-indfarende pa en praksisneer made.

Med merkantilt/teknologisk dannende menes at eleverne far en grundleeggende viden inden for
det teknologiske henholdsvis gkonomiske felt der bidrager til forstaelse af hvordan samfundet
fungerer med udgangspunkt i merkantile/teknologiske forhold og udviklinger, og som giver dem
et udgangspunkt for at bega sig og traeffe valg i den hverdag de befinder sig i.

Det studieforberedende forventes at give sig udtryk i at undervisningen inddrager teoretiske pro-
blemstillinger, og i arbejdsformer der giver plads til at eleverne arbejder selvstaendigt, og som bi-
drager til elevernes evne til at arbejde analytisk og kritisk.

4.2 Forventninger til profilfagenes rolle

Sigtet med denne evaluering er — med profilfagene som indgangsvinkel — at undersegge hvordan
uddannelsernes profil kommer til udtryk.

De udvalgte profilfag er gymnasiale fag, men samtidig ligger de pa forskellig vis i forleengelse af
erhvervsuddannelsesfagene pa farste ar af htx/hhx. De adskiller sig fra andre gymnasiefag ved at
have forskellige dele af erhvervslivets virkelighed som omdrejningspunkt. Man kan maske sige at
profilfagene pa hhx har virksomhedsprocesser som omdrejningspunkt, mens profilfagene pa htx
har produktet som omdrejningspunkt.

At profilfagene er grupperede omkring dele af erhvervslivets virkelighed, betyder efter evalue-
ringsgruppens opfattelse at de er szerligt forpligtede pa ovenstaende kriterier om praksisnaerhed
og erhvervsdannelse.

Profilfagene udtrykker i den forstand uddannelsernes kerne hvilket — efter evalueringsgruppens

opfattelse — 0gsa betyder at profilfagene ma forventes at fungere som fag der pa den ene eller
den anden made binder uddannelsen sammen — bade pa tvaers af fag pd samme argang og pa
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langs (fra farste til tredje ar), hvor profilfagene jo i vid udstraekning ligger emnemaessigt i forlaen-
gelse af erhvervsuddannelsesfagene pa den indledende del.

4.3 Overvejelser om det at evaluere profiler

Overvejelserne ovenfor handler om hvad man kan forstd som uddannelsernes profil med ud-
gangspunkt i uddannelsernes erhvervsgymnasiale karakter. Her skal gares nogle afsluttende over-
vejelser om hvad det indebaerer at evaluere profil og ikke et enkelt fag, en hel uddannelse eller en
konkret uddannelsesinstitution.

Hensigten er at evaluere fagene i deres egenskab af at vaere en gruppe af fag der tegner uddan-
nelsernes profil. Fokus ligger pa hvordan fagene fungerer i forhold til hinanden og til uddannelsen
som helhed. Evalueringen adskiller sig sdledes fra en fagevaluering. Den har ikke til hensigt at
komme med anbefalinger til de enkelte fags faglige indhold, og dokumentationsmaterialet giver
ikke grundlag for at vurdere det faglige udbytte eller den faglige kvalitet i de enkelte fag. Derimod
fokuserer evalueringen pa relationer mellem fag og pa fagenes profil og funktion i forhold til ud-
dannelsen som helhed.

Ovenfor er profil farst og fremmest blevet omtalt i betydningen uddannelsens profil. Profilen kan
imidlertid forstas bredere. Man kan tale om at den enkelte skole eller den enkelte afdeling pa en
skole har en profil. P& htx muligger valg af teknikfag og de valgtemaer der arbejdes med inden for
det enkelte teknikfag, ret forskellige uddannelsesprofiler pa forskellige htx-afdelinger — som sa kan
ligge mere eller mindre taet pa den faglige profil pa den erhvervsskole som udbyder uddannelsen.

Man kan ogsa tale om at eleverne forlader uddannelserne med en serlig profil. Inden for den
enkelte uddannelse og skole er der ogsa forskellige uddannelsesprofiler som fglge af de individu-
elle valgmuligheder uddannelsen giver.

Med denne nuancering in mente kan man spgrge om det overhovedet giver mening at tale om en
hel uddannelses profil. Evalueringsgruppens udgangspunkt er at det bgr vaere muligt idet ram-
merne omkring en gymnasial uddannelse bar sikre en betydelig ensartethed i den uddannelse man
far pa forskellige skoler og i forskellige dele af landet.
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5 Formal og profil

Dette afsnit samler nogle overordnede traek i dokumentationen vedrgrende uddannelsernes profil.
Afsnittet bergrer sdledes emner pa tvaers af evalueringens fokuspunkter og saetter dem i relation
til profilen. De forskellige fokuspunkter uddybes i de efterfalgende afsnit om arbejdsformer, sam-
menhange og rammer og raderum.

Selvevalueringsmaterialet og besggene efterlader det overordnede indtryk at der pa skolerne eksi-
sterer forskellige forstaelser og udmgntninger af hvad der ligger i den erhvervsgymnasiale profil.

Dokumentationsmaterialet peger pa at der er en forskel mellem de to skoleformer med hensyn til
hvordan den erhvervsgymnasiale profil kommer til udtryk, men samtidig efterlader materialet ogsa
det indtryk at de enkelte skoler er praeget af en selvstaendig kultur, og at udmgntningen af ud-
dannelsernes overordnede formal varierer meget med en raekke andre omsteendigheder, herunder
regionale forhold og ledelsens praksis og holdninger.

Det er sdledes svaert ud fra det foreliggende materiale at tale om den erhvervsgymnasiale profil
idet materialet peger pa at hver skole i vid udstraekning grundleegger sin egen profil. | dette afsnit
saettes fokus pa uddannelsernes overordnede formal og profil og de forskelligheder som kommer
til udtryk i dokumentationen.

Indledningsvist ridses lovgrundlaget vedragrende uddannelsernes formal op. Dernaest fremstilles
profilen som den tegnes af henholdsvis lzreres/ledelses og elevers udsagn i selvevalueringer og
ved besgg, og der opsummeres mulige faktorer bag de forskelligheder der kommer til udtryk.
Herefter fokuseres pa elevernes oplevelse af profilfagenes rolle i forhold til uddannelsens profil idet
hele dokumentationsmaterialet (selvevalueringer, besgg, elev- og dimittendundersggelsen) bringes
i spil. Afslutningsvist fokuseres pa skolernes oplevelse af hvordan uddannelserne opfattes i om-
verdenen.
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5.1 Formal - formelle rammer

Der er formuleret et feelles overordnet formal for de erhvervsgymnasiale uddannelser. | lov om de
erhvervsgymnasiale uddannelser fremgar det at uddannelserne skal “tilrettelaegges saledes at de

giver egnede unge en erhvervsgymnasial uddannelse der giver grundlag for videregdende uddan-
nelse, og som bidrager til elevernes personlige udvikling og til deres interesse for og evne til aktiv
medvirken i et demokratisk samfund samt til elevernes forstdelse af samfundet og dets udvikling

med saerlig vaegt pa erhvervslivets forhold”.

Uddannelserne skal altsa give forudsaetninger for videre studier, medvirke til personlig udvikling og
bidrage til samfundsforstaelse med saerlig henblik pa erhvervslivet.

| uddannelsesbekendtgarelsen for hver af uddannelserne angives formalet for den enkelte uddan-
nelse. | formuleringer der ligner hinanden, star der at “uddannelsens formal er at give en almen
og (hhx: merkantil/htx: teknologisk) erhvervsgymnasial uddannelse der (htx: gennem teoretisk og
veerkstedsmaessig undervisning) giver eleverne adgang til videregdende uddannelse efter de herom
gaeldende regler”.

| begge bekendtgarelser tilfgjes som naeste punkt i naesten ens formuleringer at "uddannelsen
giver desuden et delvist grundlag for erhvervsmaessig beskaftigelse og giver adgang til afkortet
erhvervsuddannelse efter de herom gaeldende regler”.

5.2 Den erhvervsgymnasiale profil

Nedenfor indkredses opfattelsen af den erhvervsgymnasiale profil i de to uddannelser med ud-
gangspunkt i lzereres og ledelses udsagn — suppleret med elevers kommentarer.

5.2.1 Hhx

Et spergsmal i forbindelse med den erhvervsgymnasiale profil er hvad der ligger i det erhvervs-
rettede. | laereres og ledelses udsagn i selvevaluerings- og besagsmaterialet er der repraesenteret
tre grundlaeggende forstaelser af hvad det erhvervsrettede i hhx-uddannelsen er.

Erhvervsrettet som jobforberedende. En forstdelse er at det erhvervsrettede refererer til en af de to
muligheder som eleverne har efter eksamen: De kan ga ud i erhvervslivet og fa et job eller en
praktikplads. Det erhvervsrettede og det studieforberedende er her alternativer. | denne opfattelse
ligger uddannelsens forpligtelse til det erhvervsrettede i forpligtelsen til at forsyne eleverne med
veerktajer som de kan ga umiddelbart ud og anvende i et job. Blandt elever og dimittender gen-
findes denne forstaelse af den erhvervsrettede dimension som en dobbeltgardering i forhold til de
muligheder som uddannelsen giver bagefter.
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Erhvervsrettet som samfundsorientering. En anden forstaelse af det erhvervsrettede er at det skal
forstas mere bredt som samfunds-/samtids-orienteret. Det erhvervsrettede er saledes her snarere
den retning uddannelsen er studieforberedende eller dannende i. Her ligger forpligtelsen i at ud-
dannelsen skal rette sig mod samfundsmaessige sammenhaenge og virksomhedernes rolle i disse.

Erhvervsrettet som case-undervisning. En tredje forstaelse af det erhvervsrettede som naevnes
blandt lzererne, er at det erhvervsrettede ligger i at undervisningen anvender virksomhedscases og
derigennem hele tiden henviser til “rigtige” virksomheder. Her ligger forpligtelsen til det erhvervs-
rettede altsd i at undervisningen hele tiden eksemplificeres med erhvervslivets virkelighed. Denne
forventning til den erhvervsrettede dimension gengives isaer ogsa af eleverne — det er imidlertid en
forventning som ikke altid opfyldes, jf. kapitel 6 om arbejdsformer.

Hos laerere og ledelse gengives ogsa lidt forskellige opfattelser af hvad der ligger i uddannelsens
studieforberedende forpligtelse. Opfattelserne spaender fra at det er et erklaeret mal fra ledelsen at
fa eleverne til at laese videre, til at det i lige s haj grad opfattes som et mal at sende de unge ud i
erhvervslivet. | sammenhang med den sidste opfattelse henviser laererne ogsa til at graensen er
flydende mellem praktikplads og videregaende uddannelse idet praktikpladsen fx ofte vil blive
kombineret med en HD.

Laerere og ledelse er — ikke overraskende — enige om at det studieforberedende er en del af ud-
dannelsens formal. Der peges imidlertid blandt lzerere og ledelse pa forskellige problemer og be-
graensninger i forbindelse med forfglgelsen af malet.

For det farste peger nogle lzerere pa at mange elever pa hhx har foretaget et valg af praktikmulig-
heden inden de begynder pa uddannelsen. De mener sdledes at hhx aldrig far de samme over-
gangsfrekvenser til videregdende uddannelse som de avrige gymnasiale uddannelser uanset at
uddannelserne lever op til deres studieforberedende forpligtelse.

At muligheden for at sage en praktikplads spiller en rolle i valget af hhx-uddannelsen, indikeres
0gsa i elevundersagelsen. Her angiver 40 % af hhx-eleverne (mod 10 % pa htx) dét at uddannel-
sen giver grundlag for at s@ge en praktikplads som en af grundene til at de i sin tid valgte uddan-
nelsen.

For det andet peges bade blandt laerere og ledelse pa at tilstedevaerelsen af EUD-fag i uddan-

nelsen vanskeligger arbejdet med det studieforberedende sigte da disse fag ikke er taenkt i sam-
menhang med de gymnasiale fag.
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En tredje barriere der naevnes af en gruppe laerere i selvevalueringen, er at de oplever at det mal
der har fokus fra centralt hold, er reduktion af frafald, hvilket leder til opmaerksomhed pa de ele-
ver der risikerer at droppe ud af hhx, og mindre opmaerksomhed pa at statte de elever der overve-
jer en videregdende uddannelse.

Mere overordnet peger nogle laerere pa at det ”synes som om det vanskeligt lader sig gare at
samme grunduddannelse er bade erhvervsrettet og studieforberedende”. Der henvises til at erfa-
ringen er at det dobbelte sigte med uddannelsen gar ud over motivationen til det studieforbe-
redende. Det dobbelte sigte synes her at betyde at uddannelsen — ud over at vaere studieforbe-
redende — ogsa skal forberede til en praktikplads.

Det billede eleverne tegner af undervisningen ved besggene, peger ogsa pa det vanskelige i at
eleverne skal sa forskellige ting efter uddannelsen: Nogle elever oplever saledes at undervisningen
er praeget af at mange elever ikke skal lzese videre bagefter, og at det studieforberedende islaet
derfor ikke er dominerende. Blandt eleverne gengives i denne forbindelse en oplevelse af mangel
pa konsekvens over for elever der ikke er motiverede for undervisningen.

5.2.2 Htx
Pa htx rummer dokumentationen ogsa forskellige forstaelser af profilen eller tilgange til arbejdet
med den.

Htx som ingeniar-disciplin. En forstaelse af htx-profilen er at uddannelsens helhed ligger i at profil-
fagene sammen med de naturvidenskabelige fag udger en slags ingenigrdisciplin. Htx-uddan-
nelsen opfattes her i retning af en slags forskole til ingenigrstudiet. Uddannelsens fornemmeste
opgave er at udklaekke dimittender med et hgjt niveau i fag som matematik. For at opna dette ma
man give kab pd bredden i uddannelsen. Det almene islzet i profilfagene synes her at blive opfat-
tet som en omvej i forhold til at nd det hgje faglige niveau i "ingenigr-disciplinens” vigtigste fag
og emner. | denne opfattelse af uddannelsen synes det erhvervsrettede farst og fremmest at ligge
i referencen til ingenigr-faget.

Htx som teknisk dannelse. En anden forstaelse af htx-profilen er at uddannelsens helhed ligger i at
den kvalificerer bredt i en teknisk-naturvidenskabelig retning. Her ses bredde som et gode, og der
henvises til at der kan ligge et kreativt, alment dannende element i uddannelsens praktiske dimen-
sion. "Det erhvervsrettede” bruges her snarere som udtryk for det praksisnaere i undervisningens
tilrettelaeggelse og gennemfarelse.

Ingen af leererne giver udtryk for den opfattelse at det erhvervsrettede ligger i at eleverne skal
kunne ga direkte ud og fa arbejde bagefter, men der er (som det ses ovenfor) forskel pd om det
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studieforberedende opfattes som meget malrettet i en ingeniarretning, eller om det studieforbe-
redende mere opfattes i sammenhaeng med uddannelsens dannende sigte.

Htx-eleverne pa selvevalueringsskolerne er ogsa klart enige om at uddannelsen er studieforbere-
dende, og snakker om at “det ligger i luften” at htx forbereder til videregdende uddannelse. Ele-
verne er ogsa enige om at fremhaeve selvstandighed i arbejdsformen som uddannelsens saer-
kende.

Leererne peger ogsa i vidt omfang pa arbejdsformen i profilfagene — bade nar der spgrges til un-
dervisningens erhvervsrettede og studieforberedende dimension. Pa den ene side henvises der til
undervisningens parallelitet med arbejdsprocesser i erhvervslivet. Det naevnes at teknologi er “det
fag hvor metoderne kommer teettest pa arbejdsmetoder i det virkelige liv”, eller at teknikfag giver
indblik i hvordan forskellige ingenigrgrupper arbejder sammen. Pa den anden side henvises der til
at den selvstandige arbejdsform og den eksperimentelle tilgang i projektarbejdet fungerer som
forberedelse til arbejdsformen pa en videregaende uddannelse.

5.3 Profilfagenes rolle i uddannelserne: et elevperspektiv

Det samlede indtryk i selvevaluerings- og besggsmaterialet og elev- og dimittendundersaggelsen er
at profilfagene spiller forskellige roller i forhold til de to uddannelser. Nedenfor behandles profil-
fagenes rolle i uddannelserne med udgangspunkt i elevernes udsagn i selvevalueringer og ved
bes@g suppleret med resultater fra elev- og dimittendundersggelserne.

5.3.1 Hhx

Hhx-eleverne karakteriserer (i selvevalueringer og ved besgg) typisk profilfagene som fag de inte-
resserer sig mere for, og som er kendetegnet ved en hgjere grad af anvendelighed end de gvrige.
Med et udtryk fra en elevgruppes selvevaluering er de "rigtige handelsskolefag”.

Eleverne fremhaever ogsa at askonomifagene er nye fag i forhold til folkeskolen der — isaer for er-
hvervsakonomis vedkommende — kraever mere koncentreret forberedelse end de gvrige fag.

Men som undervisningsform adskiller profilfagene sig — for eleverne — ikke markant fra de gvrige
undervisningsfag. De er ligesom uddannelsens andre fag praeget af klasseundervisning i forskellige
former, varieret med gruppearbejde.

Elevernes udsagn tyder ikke pa at gkonomifagene i szerligt stort omfang bidrager til sa mmenhang

i uddannelsen gennem tvaerfaglige eller problemorienterede undervisnings- og arbejdsformer.
Men eleverne giver heller ikke i seerligt stort omfang udtryk for at savne dette.
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For eleverne skaber gkonomifagene tilsyneladende sammenhang i uddannelsen fordi de i saerlig
grad har en falles reference i viksomheden. Og her giver eleverne typisk udtryk for at de godt
kunne taenke sig at undervisningen involverede mere kontakt med virkelighedens virksomheder.

Generelt er det karakteristisk for mange af elevernes udsagn om undervisningen i gkonomifagene
at den szettes i forhold til et begreb om virkeligheden og vurderes herudfra. Nar undervisningen i
et fag er god, "relaterer [den] meget til virkeligheden” eller har “udgangspunkt i virkelige pro-
blemstillinger” og afvikles pa en made sa “faget bliver mere virkeligt”. Omvendt handler de kriti-
ske bemaerkninger i forhold til undervisningen ofte om manglende kobling til praksis: “Fagene kan
let blive for teoretiske”, eller eleverne “mangler den praktiske dimension” og “savner at se at det
man laver, kan anvendes i praksis”.

@konomifagene fungerer altsa tilsyneladende som en legitimering af uddannelsen for mange ele-
ver. Det er her eleverne oplever — henholdsvis gnsker at opleve — at det man laerer om, faktisk
findes i virkeligheden og kan bruges.

5.3.2 Htx

Selvevalueringsmaterialet giver et ret entydigt billede af htx-elevernes opfattelse af profilfagene i
forhold til de gvrige fag. Profilfagene adskiller sig for eleverne klart fra de avrige fag i uddannel-
sen. De er kendetegnet ved projektarbejdsformen og ved at vaere mere gruppeorienterede, frie og
selvstaendige end de gvrige fag, som derimod er mere orienterede mod enkeltmandspraestationer
og klasseundervisning.

Samtidig oplever eleverne at der er mere tid og plads i profilfagene. | projektarbejdsformen ople-
ver eleverne en anden rytme end de gvrige fag hvor der med en elevs ord er “et andet tempo”, og
hvor "det er mere kontrolleret hvad der gennemgas”.

Dette resulterer ogsa i at eleverne — selvom de typisk interesserer sig mest for teknologi og teknik-
fagene — naesten samstemmende tilkendegiver at de forbereder sig mere til de gvrige fag.

Elevernes udsagn peger ogsa pa at projektarbejdsformen ger at forberedelse far et andet indhold.
Arbejdsbyrde opleves fra en anden vinkel: “Man gar rundt med en problemstilling i hovedet ... gar
og teenker pa hvordan den skal lases”.

Arbejdsformen er central nar eleverne skal forklare hvordan profilfagene hanger sammen pa

langs, mens det er mere forskelligt om eleverne oplever en indholdsmaessig sammenhaeng mellem
profilfagene.
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Eleverne synes ikke i samme omfang som hhx-eleverne at kredse om problemet med at koble teori
og praksis. Flere fremhaever som et saertraek ved profilfagene at de altid kan relateres til noget
praktisk. Med hensyn til erhvervskontakt efterlyser htx-eleverne dog pa linje med hhx-eleverne en
mere udbygget kontakt.

At fagene altid kan relateres til noget praktisk, betyder ifglge eleverne ikke at det teoretiske niveau
er lavt. Eleverne kan typisk fortaelle om kammerater der er faldet fra fordi de er blevet overraskede
over at der ogsa er sd meget sveert teoretisk stof i uddannelsen.

5.3.3 Dimittend- og elevundersggelserne
Dimittend- og elevunders@gelserne underbygger ovenstaende billede af forskelle mellem profil-
fagenes rolle i hhx- og htx-uddannelserne.

Dimittendundersggelsen viser at dimittenderne gennemgdende opfatter profilfagene som uddan-
nelsernes vaesentligste ballast. Men mens hhx-dimittenderne henviser til den erhvervede faglige
viden eller faerdigheder, henviser htx-dimittenderne isaer til erfaringen med arbejdsformerne (pri-
meert projektarbejdsformen) nar de skal beskrive hvad de har kunnet bruge fra profilfagene.

For htx-dimittenderne adskiller profilfagene sig klart fra de gvrige fag hvor de mener at undervis-
ningsformen mere ligner det almene gymnasiums. De fremhaever "projektbaseret” og “frit”, og at
lzereren mere opleves som en vejleder, som generelle traek ved profilfagene.

Karakteristisk er at htx-dimittenderne ikke er i tvivl om at teknologi og teknikfag er uddannelsens
profilfag, mens der er mere uenighed blandt hhx-dimittenderne om hvordan profilfagene afgraen-
ses. En del regner fx ogsa faget erhvervsret blandt profilfagene.

| elevundersggelsen er eleverne blevet bedt om at angive i hvor hgj grad de mener at fagene bi-
drager med forskellige kompetencer. Mens flest hhx-elever peger pa kompetencer som at forsta
agkonomiske teorier og grundbegreber, peger flest htx-elever pa procesrelaterede kompetencer
som at "arbejde projektorienteret” og "opstille og analysere problemstillinger”.

5.4 Profilernes forskellighed
5.4.1 Forskelle mellem hhx og htx

Som det fremgar af de foregdende afsnit, er der i dokumentationsmaterialet en uddannelses-
betinget forskel med hensyn til hvordan det erhvervsrettede i uddannelsernes profil tolkes.
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Pa hhx mgder man opfattelsen af det erhvervsrettede som det at uddannelsen giver eleverne mu-
lighed for at ga ud i erhvervslivet pa baggrund af en hhx-eksamen, mens det erhvervsrettede pa
htx ikke opfattes som et alternativ til, men som en dimension af det studieforberedende.

Dette er maske ogsa grunden til at vaegtningen og kombinationen mellem det erhvervsrettede og
det studieforberedende ikke giver anledning til s& mange overvejelser pa htx som pa hhx. Det er
karakteristisk at htx-lererne ikke som hhx-lzererne gengiver barrierer i forhold til at forfglge den
studieforberedende dimension.

Dette kan ses i sammenhang med at omgivelsernes forventning til uddannelserne er forskellig.
Erhvervslivet eftersparger hhx-dimittender til elevpladser, mens der ikke ligger samme forventning
til htx-uddannelsen om at dimittenderne skal kunne ga direkte ud og fa job. Uddannelserne byg-
ger ogsa her pa forskellige traditioner: Hhx har til forskel fra htx en (leengere) historie som en ud-
dannelse der ikke er rettet mod videregaende studier, men mod erhvervslivet.

En anden vaesentlig forskel er at arbejdsformen spiller en starre rolle i profilen pa htx end pa hhx.
Arbejdsformen pa htx synes sdledes at fungere som en sammenfletning af den studieforberedende
og erhvervsrettede dimension pd uddannelsen. Projektarbejdsformen og den innova-
tive/eksperimentelle arbejdsmade fremhaeves her bade som parallel med erhvervslivets arbejds-
processer og med arbejdsformen pa videregdende uddannelser.

5.4.2 Regionalt betingede forskelle

Men dokumentationsmaterialet peger ogsa pa at der er andre faktorer end de uddannelses-
specifikke der har indflydelse pa hvordan profilen kommer til udtryk, herunder de regionale for-
hold.

Dokumentationsmaterialet peger blandt andet pa at den erhvervsrettede dimension — forstdet som
en kontinuerlig kontakt til erhvervsvirksomheder — har regionalt forskellige betingelser idet mulig-
heden for at skabe kontakt til erhvervslivet varierer med taetheden af erhvervsvirksomheder i om-
radet. Nogle steder henvender virksomhederne sig selv til skolen med henblik pa at etablere et
samarbejde, mens andre skoler har svaert ved at skabe kontakt til virksomheder i omradet eller har
problemer med “overbelastning” af de samme virksomheder i omradet.

| tilknytning til dette varierer det ogsa om skolen ser det som en fordel at eleverne bliver i regio-

nen, eller om den netop ser det som et mal at tilskynde eleverne til at flytte sig geografisk efter
eksamen.
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5.4.3 Skole-forskelle

Dokumentationsmaterialet peger ogsa pa at der er mere skolespecifikke forskelle i tilgangen til
arbejdet med profilen. De udvalgte skoler illustrerer at der taenkes forskelligt om det at vaere en
gymnasial uddannelse pa en erhvervsskole. Eksemplerne varierer fra at skolen forsager at nedbry-
de graensen til erhvervsuddannelserne ved at integrere undervisningen fra de to skoleformer, til at
den sigter pa at styrke sin egen profil i forhold til resten af erhvervsskolen. Tanken i det farste
tilfeelde er at der kommer en vigtig dynamik nar de to leerergrupper og deres forskellige tilgange
til undervisning bringes sammen, mens tanken i det andet tilfzlde er at det blandt andet af hen-
syn til den rette rekruttering er vigtigt at (htx-)Juddannelsen har en selvstaendig profil.

Dokumentationsmaterialet viser ogsa at der er store skoleforskelle pd om — og hvordan det til-
straebes at skabe et miljg omkring gymnasieuddannelsen. Det er sdledes staerkt varierende i hvor
hgj grad skolen ogsa taenkes som et vaerested — dvs. om der sigtes pa at skabe rammer og aktivi-
teter der tilskynder eleverne til at tilbringe tid pa skolen uden for skoletid — eller om skolen helt
konkret lukker efter sidste undervisningstime.

Nogle steder gares meget ud af aktiviteter inden for sport, musik eller teater eller studiecafeer
hvor eleverne kan arbejde, fa hjzlp og hjeelpe hinanden, mens sddanne aktiviteter tilsyneladende
er helt fravaerende pa andre skoler. En ledelse fremhaever at den ser skolens status som vaerested
som et led i forpligtelsen til at “danne” eleverne.

5.5 Den erhvervsgymnasiale profil

5.5.1 Selvforstaelse af profilen - opsamling
Ovenstaende peger pa at der pa skolerne er forskellige mader at opfatte relationen mellem det
erhvervsrettede og det studieforberedende pa.

En opfattelse er at det erhvervsrettede og det studieforberedende er alternativer, dvs. to ligestil-
lede muligheder som uddannelserne giver efter endt eksamen: praktikplads/job eller videregdende
uddannelse. Det erhvervsrettede henviser her til en ud af to muligheder uddannelsen giver. Det
dobbelte sigte med uddannelsen kan her ses som en dobbeltgardering med hensyn til elevernes
muligheder efter eksamen. | denne forstaelse er det erhvervsrettede og studieforberedende to
sigter som man til en vis grad ma afveje og balancere imellem.

| en anden opfattelse ses det erhvervsrettede og det studieforberedende som to begreber pa for-

skellige niveauer. Det studieforberedende betegner her et mal, mens det erhvervsrettede betegner
den méade malet forfalges pa (praksisnaer undervisning), og/eller den retning uddannelsen er stu-
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dieforberedende/dannende i (merkantilt/teknologisk). Her er det erhvervsrettede og det studie-
forberedende altsa ikke to sigter man ma afveje og balancere mellem. Nedenfor, i figur 1, er de
tre opfattelser af hvad der ligger i erhvervsrettet, gengivet i overskrifter.

Figur 1
Dimensioner af erhvervsrettet

Undervisningspraksis:
Praksisnaer undervisning

Erhvervsrettet

Videnskabsfelt:
Arbejdsmarked: Merkantilt/teknologisk
Forberedelse til Den retning uddannel-
konkrete job sen er studieforbere-

dende i

5.5.2 Profilen udadtil

Dette afsnit har fokuseret pa hvordan profilen ser ud “indefra”, dvs. ud fra hvordan lzerere, elever
og ledelse selv opfatter uddannelsens profil. Her skal afsluttende fokuseres pa hvordan skolerne
selv oplever at profilen ser ud udefra, sddan som det er kommet til udtryk ved besggene.

P& hhx karakteriserer bade lzerere og elever ofte elevgruppen som meget differentieret. Dette
saettes af nogle laerere i forbindelse med det billede der eksisterer af hhx i omverdenen, og flere

steder gives udtryk for at man gerne vil i bedre dialog med folkeskolen.
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Oplevelsen er her at der i folkeskolen stadig eksisterer et billede af hhx som mindre bogligt end
det almene gymnasium. Pa en skole gengives ogsa det indtryk at elever ikke i s stort omfang
vejledes til merkantile erhvervsuddannelser fordi hhx her opfattes som det sikre alternativ — pa hhx
bevarer eleverne mulighed for at laese videre samtidig med at de kan ga ud i en praktikplads.

Pa htx gengives ogsa oplevelsen af at der i omverdenen eksisterer fordomme om at htx er en min-
dre boglig uddannelse. Pa en skole opleves det stadig som et stort problem der farer til et stort
frafald pa farste ar og ger det sveert at undervise. Oplevelsen er at skolen er for lille til at “smide
for mange ud”. Men pa htx er der ogsa en oplevelse af at dette omverdensbillede af uddannelsen
er ved at &ndre sig, og at de elever der rekrutteres, er blevet mere bogligt staerke, hvilket delvis
tilskrives en bedre vejledning i folkeskolen: "Der er fa tilbage der ikke ved at htx er en boglig ud-
dannelse”. Nogle lzerere anfarer dog at mange elever stadig overraskes over det hgje teoretiske
niveau.

En skole har bevidst arbejdet lokalt pa at eendre opfattelsen af htx udadtil. Det er skolens opfat-

telse at dette har bevirket at eleverne bedre ved hvad de gar ind til nar de starter pa htx, og at
frafaldet er nedbragt pa den baggrund.
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6 Arbejdsformer

Dette kapitel handler om de arbejdsformer som anvendes i profilfagene pa hhx og htx. Farst skit-
seres de formelle rammer for arbejdsformerne i de to uddannelser. Derefter behandles arbejds-
formerne i profilfagene i de to uddannelser hver for sig. Evalueringen fokuserer pa fagene som
gruppe, og meningen med dette kapitel er at beskrive arbejdsformer i hovedtraek i de pageeldende
fag.

Eftersom fokus i evalueringen er pa gruppen af fag og ikke pa de enkelte fag, vil beskrivelserne
kun i begraenset omfang ga taet pa arbejdsformerne i de enkelte profilfag. Nar det er sagt, skal
det bemaerkes at selvevalueringer, samtaler pa besggene og spargeskemaundersggelsen giver
indtryk af at de mest markante forskelle i arbejdsformer ikke ligger mellem de enkelte fag i ud-
dannelserne, men snarere imellem den ene og den anden uddannelse. Sidst i dette kapitel stilles
arbejdsformerne i de to uddannelser over for hinanden.

Dokumentationen i dette kapitel bestar af laerere og elevers selvevalueringer, indtryk fra besggene
og resultater fra spargeskemaundersggelsen blandt eleverne. Der er en smule forskel pa gennem-

gangen af arbejdsformerne pa hhx og htx fordi der er forskel pa hvilke temaer der er dukket op pa
de to uddannelser.

6.1 Formelle rammer for arbejdsformerne

Bekendtggarelserne for henholdsvis hhx og htx indeholder stort set de samme overordnede formu-
leringer om tilrettelaeggelsen af undervisningen. Begge bekendtggrelser papeger at "under-
visningen har baggrund i faglig teori og metode og i praktiske, erhvervsmaessige forhold. Uddan-
nelsens studieforberedende sigte skal afspejle sig i undervisningens tilretteleeggelse, og der skal
indga undervisningsformer, som kan udvikle elevens selvsteendighed og evne til reesonnement,
generalisering og abstraktion.”

Bekendtgarelsen peger sdledes direkte pa at uddannelsens studieforberedende sigte skal afspejle

sig i undervisningens tilrettelaeggelse, og at undervisningen skal have baggrund i bade faglig teori
og metode, men samtidig ogsa i praktiske, erhvervsmaessige forhold. | htx-bekendtgarelsen angi-
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ves det ligeledes at “en del af undervisningen tilrettelaegges som projektforlgb, herunder tvaerfag-
lige projekter, hvor eleven kombinerer viden fra flere af uddannelsens fag”. | hhx-bekendtggrelsen
star at undervisningen skal tilretteleegges sa “fagene gensidigt statter hinanden og med henblik
pa en passende og jeevn fordeling af elevernes arbejdsbyrde”. | begge bekendtggrelser fremgar
det desuden at eleverne bidrager til “den naermere planlagning af undervisningens indhold og
valg af arbejdsformer”.

Nar man ser naermere pa de to bekendtgarelser i forhold til de enkelte fag, er der dog forskel pa
hvor praecise beskrivelser af tilrettelaeggelsen af undervisningen der gives. Hhx-bekendtgarelsen
indeholder ingen yderligere praeciseringer af hvilke arbejdsformer der skal anvendes i gkonomi-
fagene, hvorimod htx-bekendtgarelsen indeholder formuleringer om netop undervisningen i tek-
nologi og teknikfag. | fagbilaget vedrerende teknologi B skriver man fx at “faget gennemfares
hovedsageligt som projektorganiserede undervisningsforlab”. Det praeciseres at et af projektfor-
lobene “resulterer i et praktisk udfert produkt” som skal indeholde "vaerksteds-, hdndvaerks- og
laboratoriemaessigt arbejde og former for serviceydelser”. | teknologi A er der ligeledes tale om
projektorganiserede undervisningsforlgb. Undervisningen i teknikfagene er organiseret som bade
projekt- og emneundervisning og skal indeholde bade en praktisk og teoretisk dimension.

Ud over de formelle rammer for arbejdsformer som fremgar af bekendtgerelserne, udgiver Under-
visningsministeriet Rad og Vink for de enkelte fag. Der er typisk rdd om hensigtsmaessigheden ved
forskellige arbejdsformer og uddybende forklaringer af bekendtgarelsens formuleringer. Publika-
tionerne varierer imidlertid mellem at give konkrete, praktiske fif og blot at gennemga bekendtga-
relsens fag- og undervisningsmal.

6.2 Hhx

| dette afsnit gives en kortfattet karakteristik af arbejdsformerne i gkonomifagene pa hhx. Ud over
bekendtggrelsens overordnede formuleringer om undervisningens tilrettelaeggelse eksisterer der
ikke yderligere specificeringer af hvilke arbejdsformer der skal anvendes i gkonomifagene. Ifglge
bekendtggrelsen har erhvervsgkonomi B og A og afsaetning A en formel skriftlig dimension og
skriftlige arbejdsformer skal derfor indga i disse fag.

Nedenstaende karakteristik beskriver arbejdsformerne i hovedtraek. Der synes ikke at veere mar-
kante forskelle i arbejdsformerne mellem fagene og heller ikke mellem undervisning pa B- eller A-
niveau i erhvervsgkonomi eller afsaetning. Niveauerne beskrives derfor under samme overskrift. |
afsnit 3.2.2 er eksamensformerne i fagene og kravene til skriftlighed i undervisningen beskrevet.
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6.2.1 Klasseundervisning som omdrejningspunkt

Laerere og elever har i selvevalueringerne beskrevet de arbejdsformer der anvendes i undervis-
ningen i skonomifagene. Laerernes beskrivelser indeholder mange overvejelser om valg af arbejds-
former og i nogen udstraekning konkrete beskrivelser af undervisningen. Laererne giver selv udtryk
for at de er meget opmaerksomme pa vigtigheden af at variere arbejdsformerne.

Generelt er indtrykket at arbejdsformerne i gkonomifagene ikke synes at adskille sig fra arbejds-
formerne i de gvrige fag i hhx-uddannelsen. | det omfang undervisningen i gkonomifagene skiller
sig ud, drejer det sig om kontakten til erhvervslivet, som imidlertid ikke synes at veere et domine-
rende element i den raekke af arbejdsformer der anvendes. Beskrivelserne af undervisningen i
gkonomifagene fra laerere og elever har alle sit udgangspunkt i klasseundervisning. Andre aktivi-
teter sdsom gruppearbejde, elevfremlaeggelser, projektarbejde, virksomhedsbesgg og gaestelaerere
forekommer som indslag i klasseundervisningen, men den udger stadig omdrejningspunktet. Klas-
seundervisning findes naturligvis i forskellige former, gdende fra den meget lzererstyrede — som
nogle elever og laerere kalder “tavleundervisning” — til den mere elevstyrede undervisning — for-
stdet som mere diskuterende og elevinddragende klasseundervisning. Der synes at veere forskel pa
gkonomifagene i forhold til hvor laererstyret henholdsvis elevstyret klasseundervisningen er. Og sa
er der forskel pa i hvilket omfang andre aktiviteter og arbejdsformer indgar i undervisningen.

| erhvervsgkonomi tyder beskrivelserne pa at klasseundervisningen er temmelig laererstyret, og at
de aktiviteter der “krydres” med, er (regne)opgaver, fremlaeggelser og gruppearbejde. | afsaetning
og international akonomi er indtrykket at klasseundervisningen er mere elevstyret (se tabel 1 un-
der "diskussion og debat i klassen”). | afseetning inddrages gruppearbejde, elevfremlaeggelser, og
i international gkonomi synes billedet at vaere tilsvarende. Det er veerd at bemaerke at nogle lzerere
praktiserer en skriftlig dimension i afsaetning (B-niveau) hvor eleverne afleverer mindre skriftlige
produkter undervejs, selvom faget ikke har en formel skriftlig dimension. Dette vendes der tilbage
til nedenfor i afsnittet om skriftlighed.

Blandt lzererne kan der imidlertid spores en forskel pa hvordan man forholder sig til at klasse-
undervisning er omdrejningspunktet. Nogle lzerere anser det for relativt uproblematisk at klasse-
undervisningen fylder s& meget. De taler fx om klasseundervisningen som “en nagdvendig forud-
satning for at kunne benytte andre undervisningsformer”. Der er dog ogsa laerere der forholder
sig mere kritisk over for klasseundervisning og fx skriver at “klasse-/dialogundervisning bgr have
en begraenset tidsmaessig udstraekning”. Det er imidlertid en udbredt opfattelse pa tvaers af disse
opfattelser at sveert stof bar gennemgas i klasseundervisning for at sikre at eleverne laerer det
ngdvendige. Samtidig peger flere lerere pa at eleverne selv gnsker klasseundervisning. En laerer-
gruppe skriver saledes i sin selvevaluering: “Desuden er vi ikke uvante med, at eleverne beder om
"tavleundervisning”, da de kan blive lidt treette af den mere kraevende projektorganiserede under-
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visning”. At det er et udbredt elevsynspunkt, synes der i nogen udstraekning at veere belaeg for i
elevundersggelsen, som behandles nedenfor.

6.2.2 Eksamen og pensum

Nar man kigger pa eksamensformerne i de enkelte gkonomifag, synes der at vaere en sammen-
haeng der kan forklare karakteren af klasseundervisning og omfanget af andre arbejdsformer i
undervisningen. Den skriftlige eksamensform i erhvervsgkonomi (B-niveau) resulterer tydeligvis i
valg af mere lzererstyrende arbejdsformer, mens den mundtlige eksamensform i afsaetning (B-
niveau) og international gkonomi betyder mere elevstyrede arbejdsformer.

Denne sammenhang giver laererne selv udtryk for. Det er nemlig bemaerkelsesvaerdigt i laerernes
beskrivelser af undervisningen, saerligt i erhvervsgkonomi, hvilken betydning “pensum” og eksa-
men generelt tillaegges i forhold til anvendelsen af fx projekt- og gruppearbejde. Argumentet er at
eleverne til eksamen bliver malt pa deres feerdigheder i det enkelte fag, og at der derfor ikke er tid
til at variere undervisningen. “Pensum” opleves af laererne som omfattende, og der er meget stof
at na igennem. P4 grund af hvad nogle laerere omtaler som “samvittigheden over for eleverne”
foretraekker laererne klasseundervisning som den mest effektive arbejdsform hvis man som laerer
vil veere sikker pa at eleverne lzerer det de skal. | et projektarbejde derimod er det (for) vanskeligt
at styre hvad eleverne far ud af det, siger nogle leerere, samtidig med at de peger pa at eleverne
heller ikke altid er godt nok rustede til disse arbejdsformer. Nogle lzerere giver udtryk for at de
gerne ville lzzagge mere vaegt pa hvad de kalder lzeringsperspektivet, men netop pensummet i fa-
get tvinger dem til at fokusere pa at leere eleverne faerdigheder. Nogle lzerere frygter tydeligvis
elevernes eksamen fordi det samtidig er en eksamen af dem selv som laerere. Censor kunne jo fa
opfattelsen af at de som laerere ikke havde lzert eleverne nok.

Pensummet forstds som den lzerebog der anvendes i faget, og det er tilsyneladende den samme
der anvendes pa alle skoler.

Selvom laererne godt ved at der ikke eksisterer et decideret pensum, er det alligevel blevet en
norm at pensum er lig med laerebogen/grundbogen. | tilknytning til denne problemstilling efter-
lyste nogle leerere at fagkonsulenten hjaelper med at finde balancen mellem en ny bekendtggrelse,
at nd pensum og samtidig anvende varierede arbejdsformer. Oplevelsen eksisterer blandt leererne i
alle gkonomifag, men synes at vaere szerligt dominerende blandt erhvervsgkonomilzerere.

6.2.3 Elevforudsaetninger

Ovenstdende opfattelse af pensum som styrende for arbejdsformerne kaeder nogle lzerere typisk
sammen med elevernes antageligt svage forudsaetninger for fx projektarbejdsformer. Hvor nogle
lzerere oplever det som en barriere for at anvende projekt- og gruppearbejde, er der imidlertid
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0gsa leerere der mener at netop gruppearbejde kan vaere en styrke i forhold en differentieret elev-
gruppe. Det er et meget udbredt |aerer- og ledelsessynspunkt at elevgruppens forudsaetninger er
differentierede og uhomogene. Der er lidt forskellige fortolkninger af om den differentierede elev-
gruppe udger et problem. Nogle giver udtryk for stor frustration over nogle elevers svage forud-
seetninger, og nogle taler positivt om frafald fordi de mener det er en fordel for uddannelsen hvis
de elever der ikke kan klare sig pa hhx, finder en uddannelse de er bedre egnet til. Andre igen
peger pa at eleverne pa den anden side er gode til fx at tilegne sig it-kundskaber og har gode
sociale kompetencer.

Klassekvotienter pd omkring 30 elever peger mange laerere pa som en faktor der umuligger diffe-
rentieret undervisning. Samtidig mener nogle lzerere at eleverne ikke forbereder sig nok, bl.a. fordi
nogle elever har meget erhvervsarbejde ved siden af skolen.

Eleverne selv peger pa at elevgruppen er differentieret og efterlyser simpelthen en hardere kurs
over for de elever der ikke tager uddannelsen serigst. De er opmaerksomme pa at det er sveert at
na alle elever lige godt. De mener derfor at der er behov for mere selvstaendige arbejdsformer og
vil 0gsa gerne have mere kontakt til erhvervslivet.

6.2.4 Elevsynspunkter generelt pa undervisningen

Eleverne giver i selvevalueringer og spargeskemaundersggelse overordnet udtryk for tilfredshed
med arbejdsformerne i skonomifagene, men giver samtidig udtryk for at der er aspekter af ar-
bejdsformerne de mener der kan forbedres.

Elevernes oplevelse af arbejdsformerne i gkonomifagene stemmer overens med det billede lzererne
tegner. De oplever undervisningen som praeget af tavlegennemgang, klasseundervisning og finder
at den generelt er meget laererstyret. Mange efterlyser mere gruppearbejde, dog mere kvalificeret
end det de har oplevet indtil nu, og at de generelt involveres mere aktivt i undervisningen.

Eksempler fra elevers selvevalueringer om undervisningen:

"1 erhvervsgkonomi er det meget leereren, der starter timerne med tavleundervisning/leererundervisning, hvor tema-
et bliver forklaret, og dernaest uddeler opgaver omkring temaet. Dette er arbejdsgangen pa bade farste, andet og
tredje ar. Derimellem har der ogsa veeret gruppearbejde, men i begraensede maengder. Ferste ar og andet ar afslut-
tes med en case/gruppeopgave. Erhvervsgkonomi kunne dog godt blive mere praeget af gruppearbejde og frem-
laeggelser, derved bliver eleverne en starre del af undervisningen.”
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" Afsaetningsundervisningen er i de fgrste to ar® mest praeget af laererundervisning, dvs. tavleundervisning. Undervis-
ningsformen i afsaetning er ogsa meget bestemt af, hvilken laerer man har haft. Der er mange laerere, der prover at
inddrage eleverne i undervisningen ved at stille spgrgsmal om det laeste emne. Det gode ved at stille spargsmal er,
at der bliver skabt dialog mellem lzerer og elev, og folk bliver en aktiv del af undervisningen. Derved undgéar under-
visningen at blive kedelig og gammeldags, men selvom mange Izrere har lysten til at preve denne undervisnings-
form, er der altid nogle elever, som ikke har laest, og derved kan der ikke blive skabt en ordentlig dialog mellem
lerer og elev.”

Der er lidt forskellige meninger blandt eleverne om hvorvidt arbejdsformer i afsaetning A egentlig
er anderledes end afsaetning B. Nogle giver udtryk for at undervisningen pa tredje ar er preeget af
mere gruppearbejde og gruppefremlaeggelser, og at de er en starre del af undervisningen, mens
en anden gruppe skriver at “arbejdsformerne er de samme som man var vant til pa de to ferste
ar”.

Seerligt billedet af undervisningen i international gkonomi er praeget af elevernes opfattelse af at
faget inddrager aktuelle emner — i deres forstaelse bidrager det til en mere varieret undervisning
som ikke blot holder sig til bogen, men, som de udtrykker det, “0gsa tager udgangspunkt i emner
der har relation til den "virkelige” verden”.

Resultater fra elevundersegelsen

| elevundersagelsen er eleverne blevet bedt om at angive hvilke arbejdsformer de har oplevet, og
hvilke de vil foretraekke mere eller mindre af eller som nu. Svarene fremgar af tabel 1 og 2 neden-
for.

© Der er ikke undervisning i afssetning pd farste &r, kun pd andet. Men der undervises i erhvervsuddannelsesfaget
salg og service pa ferste ar, som ses som oplaegget til afseetning pé andet ar.
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Tabel 1
Oplevede undervisnings- og arbejdsformer

Hvor tit har du oplevet fglgende undervisnings- og arbejdsformer i fagene?

Erhvervsgkonomi Afsaetning International gkonomi

Tavle/klasseundervisning

Ofte 78 % 72 % 78 %
Af og til 18 % 23 % 18 %
Sjeeldent 4% 4% 3%
Aldrig 0 % 1% 1%
Ved ikke 0% 0% 0%
Elevfremlaeggelser, mundtligt

Ofte 7 % 19 % 9 %
Af og til 20 % 39 % 23 %
Sjeeldent 37 % 30 % 33 %
Aldrig 36 % 11 % 35 %
Ved ikke 1% 1% 0%
Diskussion og debat i klassen

Ofte 15 % 41 % 49 %
Af og til 34 % 40 % 35 %
Sjeeldent 36 % 17 % 12 %
Aldrig 14 % 2 % 4%
Ved ikke 0 % 1 % 0 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 857 besvarelser.

Mellem 72 og 78 % af eleverne svarer at de "ofte” har oplevet tavle/klasseundervisning, mens 18-
23 % svarer at de "af og til” har oplevet den arbejdsform. Meget fa svarer at de “sjeeldent” har
oplevet tavle/klasseundervisning. Nedenstdende tabel viser elevernes angivelser af hvad de vil fore-
traekke, og her svarer mellem 64 og 70 % at de foretraekker tavle/klasseundervisning “som nu”.
Der er lidt flere der gnsker mindre tavle/klasseundervisning i international gkonomi (21 %) i for-
hold til i erhvervsgkonomi (16 %). 14 % svarer at de vil foretraekke mere tavle/klasseundervisning.

| forhold til hvor tit eleverne har oplevet mundtlige elevfremlaeggelser, viser der sig forskelle mel-

lem fagene. 58 % af eleverne har “ofte” eller "af og til” oplevet elevfremlaeggelser i afsaetning,
mens mellem 27 og 32 % har oplevet det "ofte” eller "af og til” i henholdsvis erhvervsgkonomi
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og international gkonomi. Tilsvarende svarer mellem 68 og 73 % af eleverne for henholdsvis in-
ternational gkonomi og erhvervsgkonomi at de “sjaeldent” eller "aldrig” har oplevet elevfrem-
laeggelser. 41 % svarer “sjeeldent” eller “aldrig” for afseetning. Diskussion og debat i klassen ty-
der pa — efter elevernes svar — at vaere mere udbredt i afsaetning og international gkonomi, hvor
henholdsvis 81 og 84 % svarer "ofte” eller "af og til” at have oplevet diskussion og debat i klas-
sen. Til gengzeld er der 49 % af eleverne der svarer det samme om undervisningen i erhvervsgko-
nomi, og 14 % svarer at de "aldrig” har oplevet diskussion og debat i klassen i faget.

Det er imidlertid igjnefaldende at eleverne svarer relativt ens for de tre fag nar de sparges om
hvilke arbejdsformer de vil foretraekke mere eller mindre af. Elevfremlaeggelser og diskussion og
debat i klassen vil mellem 32 og 44 % af eleverne foretraekke mere af. Samtidig svarer en relativt
stor gruppe, mellem 49 og 57 % af eleverne, at de foretraekker elevfremlaeggelser og diskus-
sion/debat i samme omfang som nu.

Tabel 2
Foretrukne undervisnings- og arbejdsformer

Hvilke af falgende undervisnings- og arbejdsformer vil du foretraekke mere eller mindre af i fagene?

Erhvervsgkonomi Afsaetning International gkonomi

Tavle/klasseundervisning

Mere 14 % 14 % 14 %
Som nu 70 % 68 % 64 %
Mindre 16 % 17 % 21 %
Ved ikke 1% 1% 0%
Elevfremlaeggelser, mundtligt

Mere 37 % 32 % 38 %
Som nu 49 % 54 % 51 %
Mindre 13 % 12 % 10 %
Ved ikke 2% 1% 1 %
Diskussion og debat i klassen

Mere 44 % 39 % 39 %
Som nu 52 % 57 % 56 %
Mindre 3% 3% 4 %
Ved ikke 2% 1% 0%

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 850 besvarelser.
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Mindre opgaver

Eleverne har desuden angivet hvor tit de har oplevet mindre opgaver i klassen og gruppearbejde i
de enkelte fag (se tabel 3 nedenfor). Mindre opgaver er der flere der har oplevet i erhvervs-
gkonomi end i afsaetning og international gkonomi: 63 % af eleverne svarer at de “ofte” har
oplevet det i erhvervsakonomi, mens 45 % i bade afsaetning og international gkonomi svarer det
samme. Gruppearbejde synes samtidig at vaere mere udbredt i afsaetning, hvor 40 % af eleverne
svarer at det har de oplevet "ofte”, end i erhvervsgkonomi og international gkonomi, hvor hen-

holdsvis 19 % og 27 % svarer at det har de oplevet "ofte”.

Tabel 3
Oplevede undervisnings- og arbejdsformer

Hvor tit har du oplevet fglgende undervisnings- og arbejdsformer i fagene?

Erhvervsakonomi Afsaetning International ekonomi

Mindre opgaver i klassen

Ofte 63 % 45 % 45 %
Af og til 31 % 40 % 40 %
Sjeeldent 5 % 13% 12 %
Aldrig 1% 2% 3%
Ved ikke 0 % 0 % 0 %
Gruppearbejde, mindre opgaver

Ofte 19 % 40 % 27 %
Af og til 43 % 46 % 40 %
Sjeeldent 32 % 13% 25 %
Aldrig 6 % 1 % 7%
Ved ikke 0 % 0 % 0 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 858 besvarelser.

Pa spargsmal om de ville foretraekke mere gruppearbejde om mindre opgaver, svarer de fleste
elever at de agnsker sig mere, sarligt i erhvervsgkonomi (46 %) og lidt mindre i afseetning (32 %)
og international gkonomi (39 %). Omkring 30 % af eleverne angiver at de kunne gnske sig at lgse
flere mindre opgaver i klassen. Under 10 % af eleverne svarer at de agnsker feerre. Se tabel 24

bagerst i rapporten.
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Individuel vejledning

Eleverne er ogsa blevet spurgt om hvor tit de har oplevet individuel vejledning hos lzereren. Sva-
rene er stort set ens pa tvaers af fagene. Omkring 10 % har oplevet det “ofte”, lidt over 30 % har
oplevet det “af og til”, mens omkring 40 % svarer at de “sjaeldent” har oplevet individuel vejled-
ning, og mellem 16 og 19 % har "aldrig” oplevet det. Nar man ser pa hvad eleverne svarer at de
ville foretraekke, svarer lidt over 40 % at de vil foretraekke "mere” individuel vejledning hos lzere-
ren, mens omkring halvdelen foretraekker individuel vejledning i samme omfang “som nu”. 2 %
foretraekker “mindre”. Heller ikke i disse besvarelser ser man store forskelle mellem fagene.

6.2.5 Den erhvervsrettede dimension

Der er ingen tvivl om at den erhvervsrettede dimension er i hgj kurs blandt eleverne: Eleverne for-
teeller igen og igen at de netop har valgt hhx pa grund af denne dimension. Eleverne forstar ikke
kun det erhvervsrettede som at uddannelsens indhold er rettet mod erhvervslivets forhold, men
0gsa at uddannelsen i sig selv er direkte rettet mod beskaeftigelse i erhvervslivet. Blandt lzererne
finder man den samme, lidt dobbelte forstaelse af det erhvervsrettede.

Maske kan denne forstdelse af det erhvervsrettede forklare hvorfor “det erhvervsrettede” ikke slar
tydeligere igennem i forhold til arbejdsformerne i gkonomifagene. Disse synes nemlig ikke gene-
relt at afspejle en seerlig erhvervsrettet dimension forstaet som erhvervskontakt. | selvevaluerings-
0g besggsmaterialet er der mange eksempler pa — bade gode og darlige — virksomhedsbesag og
samarbejder med virksomheder. Iszer eleverne efterlyser at disse indslag, herunder gaestelzaerere og
virksomhedsbesag, gares mere kvalificerede og relateret til den konkrete undervisning. Nogle
elever har en oplevelse af gaestelaererbesag som “en chance for at slippe for” den almindelige
undervisning.

Der er dog 0gsa eksempler pa skoler der formar at skabe en — ogsa for eleverne — meningsfuld
inddragelse af den erhvervsrettede dimension. Pa nogle skoler opererer man med sakaldte adopti-
onsordninger hvor klasser sa at sige “adopterer” en virksomhed. Adoptionen foregar pa tveers af
flere fag, fx erhvervsakonomi og afsaetning. Dette opleves bade af leerere og elever som gode,
udbytterige eksempler pa konkret inddragelse af det erhvervsrettede. Adoptionsordningen udtryk-
ker en mere planlagt, systematisk og forpligtende form for kontakt med erhvervslivet end gaeste-
lzerere og enkeltstdende virksomhedsbesag som fremstdr som mere tilfeldige indslag i undervis-
ningen.

Det er tydeligt pa baggrund af dokumentationen at skolerne har forskellige geografiske forudsaet-

ninger for at indga i et teet samarbejde med det naere erhvervsliv alt efter erhvervsstrukturen i
omradet.
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Erhvervskontakt belyst i elevundersegelsen

Som det fremgar af tabel 4 nedenfor med resultater fra elevundersggelsen, er der forskel pa hvor
meget kontakt med erhvervslivet eleverne har oplevet.” 16 % svarer at der ingen kontakt har vee-
ret i afsaetning, 28 % svarer tilsvarende for erhvervsgkonomi, mens 54 % ingen kontakt har ople-
vet i international gkonomi. Manstret i forhold til erhvervskontakten er her at den er betydeligt
mindre i international gkonomi set i forhold til erhvervsgkonomi og afsaetning.

Tabel 4
Former for kontakt med erhvervslivet

Hvilke former for kontakt med erhvervslivet har der vaeret i forbindelse med undervisningen i faget?

Erhvervsgkonomi Afsaetning International gkonomi
Hentet info via internet 53 % 66 % 34 %
Modtaget materiale fra virksomheder 43 % 45 % 11 %
Faet svar pa spagrgsmal til virksomheder 30 % 41 % 8 %
Veeret pa virksomhedsbesag 37 % 41 % 13 %
Samarbejdet aktivt med virksomheder 15 % 24 % 3%
Ingen kontakt 28 % 16 % 54 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: Mulighed for flere svar. Mellem 831 og 848 besvarelser.

| elevundersagelsen er der desuden spurgt til hvem der etablerer kontakten til erhvervslivet i ako-
nomifagene. Her svarer 38 % eleverne at “det skifter” mellem lzerere og elever, 33 % svarer at
det er lzereren der etablerer kontakten, og 16 % angiver at det er eleverne. Omkring halvdelen af
eleverne (48 %) svarer desuden at det er “meget” eller "overvejende let” at komme i kontakt
med erhvervslivet i forbindelse med undervisningen, mens 24 % svarer at det er “meget” eller
"overvejende svaert” at komme i kontakt. Her er det bemaerkelsesvaerdigt at 28 % af eleverne har
svaret “ved ikke" til spgrgsmalet. Det kunne udtrykke manglende erfaring med at etablere er-
hvervskontakt.

6.2.6 Projektarbejde

Indtrykket pa baggrund af selvevalueringer og besag er at omfanget af egentligt projektarbejde
eller projektorganiseret undervisning i gkonomifagene er yderst sparsomt. | selvevaluerings- og
besggsmaterialet fra eleverne er emnet stort set fravaerende. | nogle tilfaelde naevner eleverne
projektlignende arbejdsformer i tilknytning til tveerfaglige indslag i undervisningen og forlgb med

” Elevundersagelsen giver ikke baggrund for at sige noget om hyppigheden af erhvervskontakt.
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erhvervskontakt. Samme tendens til at blande projektarbejde, tvaerfaglighed og erhvervskontakt
sammen finder man blandt leererne. | det hele taget synes der at eksistere en bred definition af
hvad der karakteriserer et projektarbejde, og ikke mindst synes projektarbejde — i det omfang det
anvendes — at indgad som indslag i den almindelige undervisning.

Det er tilsyneladende en arbejdsform lzererne er lidt forbeholdne over for. En gruppe taler om
projektarbejde som en arbejdsform eleverne far meget lidt ud af fordi den kraever en grad af sty-
ring og opmaerksomhed fra laereren som laererne synes er vanskelig at fa til at fungere. De ville
gerne kunne ggre projektarbejdet mere forpligtende.

Elevundersagelsen

| elevundersggelsen angiver 89 % af eleverne at de har prgvet projektarbejde i gkonomifagene.
Indtryk fra selvevalueringer og besag tegner et andet billede, men antyder ogsa at der eksisterer
en bred forstaelse af hvad der kan kaldes et "projektarbejde”, hvilket kan forklare hvorfor sa stor
en del af eleverne i spgrgeskemaet angiver at de har pravet projektarbejde.

Elevunders@gelsen viser at elevernes erfaringer med projektarbejde er positive. Hele 89 % af ele-
verne svarer at deres erfaringer er enten “meget positive” eller "overvejende positive”, mens kun
7 % har enten “overvejende negative” eller “meget negative” erfaringer. Eleverne er samtidig
blevet spurgt om de vil foretraekke mere eller mindre projektarbejde. Hertil svarer 32 % at de vil
foretraekke “mere”, 56 % svarer “som nu”, mens 11 % vil foretraekke mindre.

Eleverne er desuden blevet spurgt hvordan det projektarbejde de har oplevet i gkonomifagene kan
beskrives. Svarene fremgar af tabel 5 nedenfor. At demme ud fra elevernes besvarelser er projekt-
arbejde i gkonomifagene kendetegnet ved at det foregdr i grupper (98 % af eleverne) og afsluttes
med starre skriftlig opgave (83 %) og mundtlig fremlaeggelse (72 %). 80 % har angivet at pro-
jektarbejde ogsa betyder at eleven finder al information, mens 58 % saetter kryds ved at laereren
veelger emnet, og eleven resten. 35 % angiver at projektarbejde foregar individuelt, mens 46 %
svarer at det tager udgangspunkt i en case.
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Tabel 5
Projektarbejde

Hvilke af nedenstaende saetninger kan bruges til at beskrive den slags projektarbejde som du har oplevet i gkonomi-
fagene?

Foregar i grupper 98 %
Afsluttes med starre skriftlig opgave 83 %
Elev finder al information 80 %
Afsluttes med mundtlig fremlaeggelse 72 %
Leerer veelger emne, elev resten 58 %
Elev vaelger emne og problem 53 %
Samarbejde mellem flere fag 52 %
Udgangspunkt i case 46 %
Foregar individuelt 35 %
Andet 3%

Kilde: Elevundersagelsen. Note: Mulighed for flere svar. 766 besvarelser.

Elevundersggelsen har afdaekket elevernes positive og negative erfaringer med projektarbejde
generelt (se tabel 22 bagerst i rapporten). Flest elever angiver muligheden for at ga i dybden, at
gruppen fungerede godt, og at de laerte meget om rapportskrivning. Faerre peger pa den indivi-
duelle vejledning og kontakt med erhvervslivet som positive erfaringer. Af negative oplevelser med
projektarbejde peger flest elever pa at det er de samme elever der traekker laesset, og at det lgb
over for kort tid. Faerrest peger pa at det var sveert at arbejde selvstendigt.

6.2.7 Skriftlighed

| selvevalueringer og pa besggene er fordele og ulemper ved at afsaetning — og international gko-
nomi — ikke har en (formel) skriftlig dimension, blevet diskuteret. Nogle lzerere mener at eleverne
nedprioriterer de fag der ikke har en skriftlig dimension, mens andre lzerere saetter pris pa at faget
alene er mundtligt. Nogle lzerere i afsatning og international gkonomi karakteriserer det som et
problem at praveformen i disse fag er mundtlig; eleverne prioriterer de skriftlige fag og kan godt
lide at fa en “kontant tilbagemelding” pa deres arbejde i form af en karakter. Laererne fgler sig
derfor ngdsaget til at give evalueringer ved fx elevfremlaeggelser, “men det virker ikke helt pa
samme made”.
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Elevundersagelsen

Eleverne er blevet spurgt hvor tit de har oplevet starre skriftlige opgaver i henholdsvis grupper og
individuelt i de tre gkonomifag, og om de vil foretraekke flere eller feerre af disse. Se tabellerne 23
0g 24 bagerst i rapporten.

Svarene fordeler sig en smule forskelligt fra fag til fag. | forhold til afsaetning angiver 42 % af
eleverne at de "ofte” eller "af og til” har oplevet starre skriftlige opgaver i grupper, mens 20 %
svarer tilsvarende for erhvervsgkonomi og 23 % for international gkonomi. Sterre skriftlige opga-
ver lgst individuelt synes ikke at veere udbredt i nogle af fagene, omend lidt flere elever angiver
"ofte” eller “af og til” at have oplevet det i erhvervsgkonomi end i afseetning eller international
gkonomi. Gruppen af elever der vil have flere starre skriftlige opgaver, individuelt eller i grupper,
er ikke stor, men den er der. Der er lidt flere der angiver at de gerne vil have flere skriftlige opga-
ver i grupper i erhvervsgkonomi end i afsaetning (henholdsvis 31 % og 24 %), mens omkring 20
% af eleverne svarer at de vil have flere individuelle skriftlige opgaver i alle tre gkonomifag.

6.3 Htx

| dette afsnit beskrives arbejdsformerne i teknologi og teknikfagene pa hhx. Teknologi B er et obli-
gatorisk fag pa farste og andet ar, og faget kan vaelges pa A-niveau pa tredje ar. Alle elever skal
veelge et teknikfag (der er fem at vaelge imellem) pa tredje ar. Eksamensformen i teknologi og
teknikfag bestar af en kombination af projekt og mundtlig eksamen. Nedenfor beskrives arbejds-
formerne i teknologi og teknikfagene i hovedtraek. | det omfang dokumentationen giver mulighed
for at beskrive forskelle pa arbejdsformerne i de enkelte fag, er disse forsagt fremstillet.

| afsnit 3.2.4 er eksamensformerne i fagene og kravene til skriftlighed i undervisningen beskrevet.

6.3.1 Projektarbejdsform som omdrejningspunkt

Som beskrevet i begyndelsen af kapitlet fastleegger bekendtgarelsen at undervisningen i teknologi
og teknikfag skal tilrettelaegges som projektorganiserede undervisningsforlgb. Det generelle ind-
tryk pa baggrund af selvevalueringer og besgg er at det i hgj grad ogsa er tilfldet. Hvor omdrej-
ningspunktet i skonomifagene pa hhx klart er klasseundervisning, er omdrejningspunktet for ar-
bejdsformer i teknologi- og teknikfagsundervisningen projektarbejdsformen. Klasseundervisningen
er, at demme ud fra selvevaluerings- og besagsmaterialet, undtagelsen i teknologi og teknikfag.
Det karakteristiske for beskrivelserne af arbejdsformerne i teknologi og teknikfag er at arbejdsfor-
merne i disse fag beskrives som anderledes end dem eleverne oplever i de andre fag pa htx. Ele-
verne fortzeller at i uddannelsens gvrige fag oplever de mere klasseundervisning, og at undervis-
ningen her tager mere udgangspunkt i “teori”, b@ger og kompendier.
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Det generelle billede der tegnes af arbejdsformerne, er en undervisning hvor det ene projektforlgb
aflases af det naeste. Eleverne fortaeller om hvordan undervisningen i teknologi pa farste ar drejer
sig om at laere at skrive rapport, og pa andet ar gver man sig til man kommer pa tredje ar og rigtig
bruger det man har laert om rapportskrivning og projektstyring i sit teknikfag. Som en elevgruppe
udtrykker det: “Man kan tydeligt maerke modningen af ens eget sprogbrug.” Der eksisterer sale-
des en tydelig forstaelse blandt eleverne af sammenhang i arbejdsformer fra ferste til tredje ar —
fra teknologi og til teknikfag.

Al undervisning i teknologi og teknikfag er dog ikke kun projektorganiseret. Der er ogsa indslag af
klasseundervisning — i tilknytning til projekterne. Elevernes holdninger i selvevalueringsmaterialet
varierer mellem generel tilfredshed med omfanget af klasseundervisning til ansker om mere. Nogle
har en fornemmelse af at vaere blevet "kastet ud i projektarbejdet” uden den forngdne klasse-
undervisning, mens andre finder at vaegtningen mellem klasseundervisning og projektarbejde
fungerer fint. Elevernes oplevelser med tavle/klasseundervisning er belyst i spargeskemaunder-
s@gelsen, og resultaterne gennemgas nedenfor.

Det er vanskeligt at identificere tydelige forskelle i arbejdsformer mellem teknologi og teknikfag
omend der synes at vaere mindre forskelle mellem de enkelte teknikfag. Feelles for beskrivelserne
fra teknikfagene er at fremgangsmaden typisk er at leereren giver et projektoplaeg eller overordnet
tema som eleverne arbejder videre med, mange gange i grupper. Hvor meget klasseundervisning,
praktisk arbejde, vaerkstedsundervisning og rapportskrivning fylder, er lidt forskelligt. Det er her
vaesentligt at fagene har forskellige holdstarrelser i udgangspunktet. Nogle fag sidder med meget
sma hold, og andre har store hold, og det giver naturligt forskellige forudsaetninger for bade
holdundervisning, individuel vejledning eller gruppevejledning og praktisk-Avaerkstedsundervisning.

Det frie aspekt ved projektarbejde

Mange laerer- og elevsynspunkter pa projektarbejdsformen gar pa hvad der kaldes det frie aspekt
ved projektarbejdsformen. Bade laerere og elever er enige om at det er en arbejdsform som kraever
megen selvstaendighed hos den enkelte elev for at planleegge og gennemfgare et projektarbejde —
og det er ikke alle elever der har forudsaetninger for det. Flere elever taler om den proces man skal
igennem i lgbet af farste ar hvor man skal |zere at disponere sin tid i forhold til projekterne og ikke
komme for sent i gang med dem — blive mere “disciplineret”, som nogle elever kalder det.

6.3.2 Gruppearbejde

Blandt eleverne er der forskellige holdninger til gruppearbejdet — nogle er positive, andre mere
kritiske over for det. Meget af kritikken drejer sig om vanskeligheder ved at fa det til at fungere
socialt og vaere enige om i gruppen hvor man er pa vej hen. Hvordan gruppearbejdet fungerer,
fylder tydeligvis meget i elevernes bevidsthed — og i nogen udstraekning giver leererne ogsa udtryk
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for at de ma gere en stor indsats for at fa det til at fungere. Eleverne er meget opmaerksomme pa
gruppesammensatningen, og mange giver udtryk for at de nogle gange hellere arbejder alene
end i en darlig gruppe. Mange elever er begejstrede for gruppearbejde nar de blot selv far lov at
bestemme hvem de skal arbejde sammen med. Nogle elever indrgmmer at det kan knibe med
arbejdsmoralen i en gruppe hvis laereren ikke fglger arbejdet taet. | relation til elevernes forbere-
delse til undervisningen i teknologi og teknikfag synes gruppearbejdet at spille en vaesentlig rolle.
Mange giver nemlig udtryk for at de ikke forbereder sig til undervisningen i disse fag fordi der er
tid nok i timerne til at laese og skrive det de skal. Her peger nogle elever sa pa at grupperne kan
give sig selv lektier for og pa den made medvirke til at forpligte eleverne over for hinanden.

Laerernes synspunkter om hvorvidt det er nemt eller svaert at “gemme sig i gruppearbejdet”, er
delte. Nogle giver udtryk for at de kan have sveert ved at gennemskue hvem der har lavet hvad i et
projekt — der er nogle gange for mange elever pa et hold til at man kan have overblik over alle,
lyder argumentet — og derfor er der elever der kan “gemme sig” i grupperne. Andre laerere peger
pa at det netop er svaert for eleverne at gemme sig i grupperne fordi der eksisterer en “hard intern
justits hvad angar det at "kare pa frihjul” i en gruppe”. Pa de forskellige skoler kan der iagttages
forskellige strategier fra laerernes side i forhold til at medvirke ved nogle gruppedannelser og ikke
ved andre. Nogle lzerere sammensaetter nogle gange grupperne for at placere svage elever i grup-
per med staerke elever.

Leererrollen i den projektorganiserede undervisning omtales i gvrigt som en "vejleder” der svarer
pa spargsmal undervejs, eller som nogle elever udtrykker det "et omvandrende leksikon”. En lae-
rergruppe skriver selvom deres rolle at de fungerer som “konsulenter efter behov”. Samtidig er
der dog elever der giver udtryk for at de savner lzerernes tilstedeveerelse i projektarbejdet.

6.3.3 Elevsynspunkter fra spergeskemaundersggelsen

Elevernes oplevelse af arbejdsformerne i teknologi og teknikfagene er blevet grundigt belyst i
spgrgeskemaundersggelsen. Nedenfor gengives nogle af resultaterne og de billeder pa undervis-
ningen og arbejdsformerne som disse giver anledning til.

Tabel 6 nedenfor viser elevernes svar pa spargsmalet om hvor tit de har oplevet tav-
le/klasseundervisning, mundtlige elevfremlaeggelser og diskussion og debat i klassen. Svarene viser
at flere elever giver udtryk for at have oplevet tavle/klasseundervisning i teknikfag end i teknologi.
79 % svarer at de “ofte” eller “af og til” har oplevet den arbejdsform i deres teknikfag, hvorimod
54 % svarer tilsvarende for teknologi. Elevfremlaeggelser synes til gengaeld at vaere mere udbredt i
teknologi, hvor 58 % af eleverne svarer at de “ofte” eller "af og til” har oplevet elevfremlaeggel-
ser, mens 41 % svarer tilsvarende for teknikfag. Omfanget af diskussion og debat i klassen i hen-
holdsvis teknologi- og teknikfagsundervisningen synes imidlertid at ligne hinanden.
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Tabel 6
Oplevede undervisnings- og arbejdsformer

Hvor tit har du oplevet fglgende undervisnings- og arbejdsformer i fagene?

Teknologi Teknikfag

Tavle/klasseundervisning

Ofte 16 % 36 %
Af og til 38 % 43 %
Sjeeldent 43 % 21 %
Aldrig 3% 0 %
Ved ikke 1 % 0%
Elevfremleeggelser, mundtligt

Ofte 17 % 12 %
Af og til 41 % 29 %
Sjeeldent 31 % 35 %
Aldrig 11 % 24 %
Ved ikke 0% 0%
Diskussion og debat i klassen

Ofte 8 % 1 %
Af og til 24 % 27 %
Sjeeldent 45 % 38 %
Aldrig 23 % 23 %
Ved ikke 1 % 1 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 553 besvarelser.

Nar man kigger pa hvilke arbejdsformer eleverne vil foretraekke der var mere eller mindre af i tek-
nologi og teknikfag, kan man iagttage en relativ hgj tilfredshed med omfanget af tav-
le/klasseundervisning. Knap 70 % af eleverne svarer — for bade teknologi og teknikfag — at de vil
foretraekke tavle/klasseundervisningen “som nu”. Lidt over 30 % af eleverne svarer at de fore-
traekker flere elevfremlaeggelser end nu, mens lidt over 50 % foretraekker samme omfang “som
nu”. | forhold til diskussion og debat i klassen vil lidt flere elever foretraekke mere af det i tekno-
logi (47 %) end i teknikfag (37 %). Der er flere der foretraekker samme omfang diskussion og
debat i klassen i teknikfag “som nu” (57 %), og lidt faerre i teknologi (45 %). 6-7 % angiver at de
vil foretraekke mindre diskussion og debat i klassen i teknologi og teknikfag.
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Tabel 7
Foretrukne undervisnings- og arbejdsformer

Hvilke af falgende undervisnings- og arbejdsformer vil du foretraekke mere eller mindre af i fagene?

Teknologi Teknikfag

Tavle/klasseundervisning

Mere 14 % 14 %
Som nu 69 % 68 %
Mindre 16 % 17 %
Ved ikke 1 % 1 %
Elevfremlaeggelser, mundtligt

Mere 36 % 33 %
Som nu 52 % 56 %
Mindre 10 % 10 %
Ved ikke 1 % 1 %
Diskussion og debat i klassen

Mere 47 % 37 %
Som nu 45 % 57 %
Mindre 7% 6 %
Ved ikke 1 % 1 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 562 besvarelser.

Elevernes oplevelse af omfanget af mindre opgaver i klassen og gruppearbejde om mindre opga-
ver i henholdsvis teknologi og teknikfag varierer en smule. Mindre opgaver i klassen synes at vaere
mindre brugt i teknologi sammenlignet med teknikfag, mens gruppearbejde om mindre opgaver
synes at vaere lige meget brugt i de to fag (se tabel 27 bagerst i rapporten).

Elevernes svar pa hvorvidt de foretraekker mere eller mindre gruppearbejde og lasning af mindre
opgaver i klassen, tegner et billede af relativ stor tilfredshed. 60-64 % af eleverne foretraekker
samme omfang “som nu”. Mellem 25 % og 30 % vil foretraekke "mere” (se tabel 28 bagerst i
rapporten).

6.3.4  Skriftlighed
Det skriftlige spiller en tydelig og vaesentlig rolle i undervisningen i teknologi og teknikfag. Faktisk
skriver en elevgruppe i sin selvevaluering at fordi undervisningen “er bygget sa meget op om rap-

68 Danmarks Evalueringsinstitut



portskrivning bliver "undervisningen” meget ensformig”. Eleverne giver da ogsad samstemmende
udtryk for at det de primeert lzerer i teknologi og teknikfag, er at skrive rapport.

| elevundersagelsen er det ligeledes blevet belyst hvor tit eleverne har oplevet skriftlighed som
arbejdsform i undervisningen, og hvorvidt de vil foretraekke at der var mere eller mindre af det.
Tabel 8 viser elevernes svar pa hvor tit de har oplevet skriftlige opgaver og praktiske opgaver. At
demme ud fra elevernes svar er starre skriftlige opgaver lgst i grupper meget udbredt — 87 % af
eleverne svarer at det har de "ofte” eller “af og til” oplevet i teknologi, mens 83 % svarer tilsva-
rende om teknikfag. Starre individuelle skriftlige opgaver er der farre der har oplevet, omend 52
% svarer at de “ofte” eller “af og til” har oplevet det i teknologi, og 50 % har oplevet det tilsva-
rende i teknikfag. Ogsa lasning af praktiske opgaver har mange elever oplevet i bade teknologi og
teknikfag.

Tabel 8
Oplevede undervisnings- og arbejdsformer
Hvor tit har du oplevet fglgende undervisnings- og arbejdsformer i fagene?

Teknologi Teknikfag

Storre skriftlige opgaver i grupper

Ofte 60 % 54 %
Af og til 27 % 29 %
Sjeeldent 1 % 12 %
Aldrig 2% 5 %
Ved ikke 0% 0%
Starre skriftlige opgaver individuelt

Ofte 24 % 23 %
Af og til 28 % 27 %
Sjeeldent 30 % 29 %
Aldrig 18 % 21 %
Ved ikke 1% 0%
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Lasning af praktiske opgaver

Ofte 33 % 44 %
Af og til 41 % 37 %
Sjeeldent 20 % 14 %
Aldrig 5% 5%
Ved ikke 0 % 1 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 555 besvarelser.

Af tabel 33 bagerst i rapporten ses elevernes svar pa om de vil foretraekke flere eller fzerre af de
skriftlige opgaver i fagene. Mansteret i elevernes svar er at stgrstedelen af eleverne foretraekker
samme mangde skriftlige individuelle opgaver og gruppe-opgaver, mens henholdsvis 48 % og 41
% af eleverne svarer at de vil foretraekke “mere” lgsning af flere praktiske opgaver i teknologi og
teknikfag.

Individuel vejledning

Elevernes oplevelse af individuel vejledning som arbejdsform er stort set den samme i teknologi
som i teknikfag. 71 % af eleverne svarer til begge fag at de "ofte” eller "af og til” har oplevet
denne arbejdsform. Samtidig svarer omkring 40 % af eleverne at de vil foretraekke “mere” indivi-
duel vejledning i begge fag, mens henholdsvis 54 og 57 % svarer at de foretraekker samme om-
fang individuel vejledning som nu. 2 % vil foretraekke mindre omfang end nu.

Projektarbejde belyst i elevundersagelsen

Elevernes syn pa projektarbejdet er ogsa blevet belyst i spgrgeskemaundersagelsen. Her er de bl.a.
blevet spurgt hvordan de vil beskrive den slags projektarbejde de har oplevet i teknologi og teknik-
fagene med udgangspunkt i konkrete satninger. 96 % af eleverne angiver at projektet afsluttes
med en starre skriftlig opgave, og 90 % svarer at det foregar i grupper. 89 % af eleverne angiver
at det er laereren der vaelger emnet, og eleven der vaelger resten i projektarbejdet, herunder finder
al information (78 %). 52 % angiver at det foregar individuelt. Svarene kan laeses i tabel 29 ba-
gerst i rapporten.

Htx-elevernes erfaringer med projektarbejdsformen er generelt positive at demme ud fra deres
besvarelser i spargeskemaundersggelsen. Hele 88 % angiver at deres erfaringer er “meget posi-
tive” eller "overvejende positive”, og kun 8 % har "overvejende negative” eller “meget negative”
erfaringer med projektarbejde (se tabel 32 bagerst i rapporten).

Elevernes svar pa deres erfaringer med projektarbejde kan laeses af tabel 9 nedenfor. Bagerst i
rapporten, i tabel 30, ses elevernes svar pa spgrgsmalet krydset med deres valg af teknikfag. Af
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positive erfaringer er der flest elever der har angivet at de har leert meget om rapportskrivning (78
%), mulighed for at ga i dybden (75 %), og at gruppen fungerede godt (60 %). Faerrest har angi-
vet god kontakt til erhvervslivet (28 %). Af negative erfaringer er der flest der har angivet at det
lob over for kort tid, og at det er de samme elever der traekker laesset.

Tabel 9
Erfaringer med projektarbejde

Hvilke saetninger passer med dine erfaringer med projektarbejde?

Positive udsagn

Laert meget om rapportskrivning 78 %
Mulighed for at ga i dybden 75 %
Gruppe fungerede godt 60 %
Godt selv at vaelge emne/problem 52 %
Individuel kontakt/vejledning til lereren 47 %
God kontakt til erhvervslivet 28 %
Negative udsagn

Leb over for kort tid 36 %
Samme elever traekker laesset 34 %
Sveert at fa hjeelp fra laerer 26 %
Leb over for lang tid 17 %
Sveert at vide hvad faget gik ud pa 17 %
Sveert at arbejde selvstaendigt 14 %
Andet 6 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 572 besvarelser.

Eleverne er blevet spurgt om de vil foretraekke mere eller mindre projektarbejde i undervisningen.
63 % af eleverne foretraekker projektarbejde “som nu”, mens 26 % vil foretraekke mere projekt-
arbejde. Kun 9 % foretraekker mindre end i dag. Bagerst i rapporten findes tabellen krydset med
elevernes valg af teknikfag (tabel 31 bagerst i rapporten).

6.3.5 Elevforudsaetninger

Leererne laegger i selvevalueringer og pa besag veegt pa at understrege at man pa htx nu har faet
den elevgruppe man anskede sig — malrettede, motiverede og indstillede pa at htx er en gymnasial
uddannelse. Alle taler om at uddannelsen har haft for mange “tunge” elever som blev fejlrekrut-
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teret pga. darlig vejledning i folkeskolen. Samtidig med at man konstaterer at man har faet den
rigtige elevgruppe, forudser man ligeledes at frafaldet i den forbindelse vil blive lavere.

| tilleeg til det overordnede paene billede af elevgruppen er der lzerere og ledelser der kan pege pa
problemer — nogle synes ikke eleverne arbejder nok, og der er elever pa uddannelsen som ikke er
seerligt motiverede for undervisningen. Nogle elever har svaert ved den selvstaendige arbejdsform,
men har pa den anden side et godt kendskab til arbejdsmetoderne fra folkeskolen.

Et sted giver ledelsen udtryk for bevidst at satse pa at tiltraekke elever der ellers ikke ville have
taget en gymnasial uddannelse. Her fortaller lerergruppen at de har oplevet det som sveert at
undervise fordi det undertiden betad at elevgruppen var meget differentieret.

Eleverne selv peger pa at det kan vaere sveert at falge med. Nogle fortaeller at mange forestiller sig
at uddannelsen er mere praktisk, og falder fra pga. det hgje teoretiske niveau.

6.3.6 Den erhvervsrettede dimension

Der er forskel pa skolerne nar man ser pa deres made at integrere en erhvervsrettet dimension i
undervisningen. Der er dog ingen tvivl om at teknologi og teknikfag spiller en betydelig rolle i
integrationen af en erhvervsrettet dimension i htx-uddannelsen.

Mange laerere giver udtryk for at det er nemt at skabe kontakt til erhvervslivet selvom det samtidig
understreges at erhvervskontakten kraever tid. Erhvervskontakt forstdet som virksomhedsbesgg og
gaestelaerere er der adskillige eksempler pa. Men der er ogsa en del eksempler pa at eleverne en-
ten selv tager kontakt eller lereren etablerer kontakt til en virksomhed der gnsker et bestemt pro-
dukt — fx en hjemmeside — som eleverne efterfglgende “producerer”. En gruppe elever fortaeller at
de frem for virksomhedsbesag synes de far mere ud af at lave deres egen virksomhed.

Seerligt ledelserne giver udtryk for mere overordnede overvejelser om den erhvervsrettede dimen-
sion i uddannelsen. Det understreges at det erhvervsrettede pa ingen made har at ggre med en
konkret erhvervskompetence. Ledelserne peger i stedet pa at det — ud over at motivere eleverne —
kan give eleverne en fornemmelse af hvad deres uddannelse ender med at blive. Det erhvervsret-
tede, peger nogle p3, skal forstds som en praksisnaerhed i uddannelsen.

Eleverne er selv meget bevidste om at det ikke drejer sig om en erhvervskompetence. De forstar
det erhvervsrettede i forhold til virksomhedsbesggene og opfordringerne fra laererne om at tage
kontakt til virksomheder. Perspektivet er hele tiden at man skal laese videre pa en videregaende
uddannelse.
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Den erhvervsrettede dimension fremstar sdledes hos laerere, elever og ledelse som en lidt uhand-
gribelig starrelse som de har lidt vanskeligt ved at saette ord pa. Nogle peger meget konkret pa
bestemte aktiviteter der bidrager til denne dimension, mens andre forholder sig mere eftertaenk-
somt til dimensionen.

Resultater fra elevundersagelsen

Elevundersggelsen har ligeledes afdaekket hvilken kontakt med erhvervslivet eleverne har oplevet i
forbindelse med undervisningen i teknologi og teknikfag. Tabel 10 nedenfor viser hvilke former for
kontakt der har vaeret i forbindelse med undervisningen i teknologi og teknikfag. Saerligt i tekno-
logi har kontakten bestdet af at hente information pa internettet, modtage materiale fra virksom-
heder og fa svar pa spargsmal fra virksomheder. Der er lidt flere elever (seks procentpoint) der
svarer at der ingen kontakt har vaeret i teknikfag end i teknologi.

Tabel 10
Kontakt med erhvervslivet pa htx

Hvilke former for kontakt med erhvervslivet har der vaeret i forbindelse med undervisningen i fagene?

Teknologi Teknikfag
Hentet info via internet 86 % 77 %
Modtaget materiale fra virksomheder 76 % 59 %
Faet svar pa spgrgsmal fra virksomheder 70 % 54 %
Veeret pd virksomhedsbesag 53 % 48 %
Samarbejdet aktivt med virksomheder 14 % 15 %
Ingen kontakt 5% 11 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: Mulighed for flere svar. 562 besvarelser.

| elevundersagelsen er eleverne ogsa blevet spurgt om hvem der etablerer kontakten til erhvervsli-
vet i forbindelse med undervisningen i teknologi og teknikfagene. Hertil svarer 41 % at det skifter
mellem lzereren og eleverne, hele 37 % svarer at det er eleverne der tager kontakten, mens kun
16 % svarer at det er leereren der etablerer kontakt.

| modsaetning til hhx-eleverne giver htx-eleverne indtryk af at det er let for dem at komme i kon-

takt med erhvervslivet. 66 % af htx-eleverne angiver at det er “meget” eller “overvejende let” at
opna kontakt med erhvervslivet, mens 19 % svarer at det er “meget” eller “overvejende svaert”.
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6.4 Arbejdsformer i profilfagene pa hhx og htx

Dette kapitels gennemgang af arbejdsformerne i profilfagene pa hhx og htx peger pa forskellige
forstaelser af hvad der ligger i erhvervsgymnasiale arbejdsformer. | nogen udstraekning efterlader
dokumentationen indtryk af at der maske ikke kan tales om saerlige erhvervsgymnasiale arbejds-
former. Hvor arbejdsformerne i profilfagene pa htx synes at adskille sig fra arbejdsformerne i de
avrige fag og dermed bidrager til uddannelsens profil, kan det samme ikke siges at gaelde for
profilfagene pa hhx. Arbejdsformerne i gkonomifagene adskiller sig ikke fra arbejdsformerne i de
avrige fag pa hhx, og det er vanskeligt ud fra dokumentationen at pege pa at arbejdsformerne i
det hele taget skulle vaere praeget af en saerlig erhvervsgymnasial profil.

Arbejdsformer og profil

En forskel mellem arbejdsformerne i profilfagene i de to uddannelser synes at ligge i grundlaeg-
gende forskellige omdrejningspunkter for undervisningen. Dokumentationen peger pa at omdrej-
ningspunktet for undervisningen i gkonomifag pa hhx er klasseundervisning med variationer og
indslag af gruppearbejde og projektarbejde. P4 den anden side peger dokumentationen pa at
omdrejningspunktet i undervisningen i teknologi og teknikfag pa htx er projekterne. Forskellen
mellem uddannelserne, fx i forhold til elevernes oplevelser af individuel vejledning, underbygger
billedet af forskellige tilgange til at "saette eleven i centrum”. Hvor mange (71 %) af htx-eleverne
svarer at de "ofte” eller "af og til” har oplevet individuel vejledning, svarer feerre (41-42 %) af
hhx-eleverne det samme.

Dokumentationen peger som naevnt pa at der ogsa er forskel pa hvorvidt arbejdsformerne i profil-
fagene kan siges at bidrage til uddannelsens profil. P& htx fremstar arbejdsformerne i teknologi og
teknikfag som en del af uddannelsens profil bade udadtil og indadtil i forhold til de gvrige fag,
mens arbejdsformerne i skonomifagene ikke adskiller sig seerligt fra arbejdsformerne i de gvrige af
uddannelsens fag. Der synes at vaere flere ting der spiller sammen og kan forklare hvorfor arbejds-
formerne er forskellige i de to uddannelser og i profilfagene.

En anden faktor, som ogsa vil blive berart i kapitlet om sammenhaenge, er den tilsyneladende
forskel pa hvor sveert eller let det er at omskrive henholdsvis gkonomifagene og teknologi og tek-
nikfagenes genstandsfelt til undervisningspraksis. Det giver blandt andet forskellige betingelser for
integration af en erhvervsrettet dimension i undervisningen. Hhx synes at handle om virksomheds-
processer, hvor htx synes at dreje sig mere om virksomhedsprodukter. Det virker som om det alt
andet lige er lettere pa htx end pa hhx at omskrive den del af virksomheden som htx beskzeftiger
sig med, til et velfungerende undervisningsforlgb, mens den virksomhedsproces hhx drejer sig om,
alt andet lige er svaerere at omskrive til et velfungerende undervisningsforlgb. Sammenholdt med
det faktum at profilfagene i de to uddannelser har meget forskellig tid til radighed, ser det ud til at
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der eksisterer nogle lidt andre vilkar for integrationen af den erhvervsrettede dimension i undervis-
ningen pa hhx end pa htx.

| tilknytning hertil synes der netop at vaere forskel pa hvordan man forstar uddannelsernes er-
hvervsrettede dimension. Pa htx synes det erhvervsrettede at blive opfattet som en slags praksis-
neerhed, mens det pa hhx synes at blive fortolket bl.a. som “kortsigtede erhvervsrelevante kompe-
tencer”. Dvs. at man i nogen grad forstar det erhvervsrettede som en umiddelbar erhvervskom-
petence og i nogen grad som et langsigtet perspektiv for elevernes valg af videregdende uddan-
nelse. P& hhx er der uden tvivl en del elever der vaelger uddannelsen med begge perspektiver for
aje, og her peger dokumentationen pa at det har betydning for undervisningen.
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7 Sammenhaenge

| dette kapitel behandles sammenhange i uddannelserne pa langs i uddannelsen, dvs. sammen-
haengen mellem fag der falger efter hinanden i det tredrige forlgb, og pa tveers i uddannelsen,
dvs. koordination og tveerfaglighed pa de enkelte drgange.

| kapitlet behandles farst hhx og dernaest htx. Indledningsvist skitseres de formelle rammer for og
krav til sammenhang og tvaerfaglighed sadan som de kommer til udtryk i lovgrundlaget. Dernaest
behandles dokumentationsmaterialet med henblik pa sammenhange pa langs og pa tveers af de
to uddannelser. Sidst i kapitlet behandles sammenhaeng i de to uddannelser pa tvaers af uddan-
nelserne.

7.1 Sammenhange pa hhx

7.1.1  Formelle krav til sammenhange

Overordnet ligger der et krav til koordination af fagene i hhx-bekendtgarelsen. Her fremgar det at
"undervisningen tilrettelaegges sa fagene gensidigt statter hinanden og med henblik pa en pas-
sende jaevn fordeling af elevernes arbejdsbyrde”.

Lidt mere konkret stiller bekendtgarelsen krav om at “skolen i Igbet af hvert skoledr [tilrette-
lzegger] et antal projektperioder og andre former for tvaergaende undervisning, som fx temadage,
ekskursioner og seerlige forlgb vedrarende metodiske og generelle faglige feerdigheder”. Efter
farste ar skal eleverne desuden udarbejde et internt bedgmt projekt pa tvaers af fagene. Det frem-
gar at tveergdende undervisning medregnes i de enkelte fags timetal i det omfang faget indgar i
aktiviteten.

Med den seneste bekendtgarelsesaendring i 2000 blev der desuden indbygget et obligatorisk
tveerfagligt element i form af erhvervscase. Mindst 45 timers undervisning skal tilrettelaegges som
casebaserede forlgb med afsaet i erhvervsnaere problemstillinger. Udgangspunktet skal veere fag-
lige problemstillinger fra erhvervsgkonomi og afsaetning, og der skal anvendes it. Formalet med
undervisningen i erhvervscase er ifglge bekendtgerelsen at eleven “udvikler sin evne til at arbejde
med erhvervsnare problemstillinger ud fra en tvaerfaglig og helhedsorienteret synsvinkel”.
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7.1.2 Sammenhange pa langs
Dette afsnit handler om progressionen i uddannelsen og sammenhangen mellem fag der kommer
efter hinanden i lgbet af det trearige forlgb pa hhx.

EUD-fagenes funktion i uddannelsen bringes op som et problem blandt bade elever, leerere og
ledelse i selvevaluerings- og besggsmaterialet. Afsnittet behandler derfor indledningsvist EUD-
fagenes funktion i uddannelsen og som oplaeg til de efterfalgende gkonomifag som den kommer
til udtryk i selvevaluerings- og besggsmaterialet. Derefter behandles udviklingen i niveau og ar-
bejdspres gennem uddannelsens tre ar som det gengives af elever og laerere i selvevalueringer, ved
besgg og i elevundersagelsen.

Afslutningsvist behandles elevernes opfattelse af sammenhang pa langs inden for gkonomifagene
- 0g i uddannelsen generelt pa grundlag af elevudsagn i selvevalueringer, besggsmateriale og
elevundersagelsen.

Sammenhangen mellem EUD-fag og profilfag

Dokumentationsmaterialet rummer udsagn fra bade elever, leerere og ledelse der overordnet teg-
ner et billede af at EUD-fagene ikke fungerer som oplaeg til skonomifagene. Kommentarerne
samler sig primaert om sammenhangen mellem EUD-faget salg og service pa farste ar og afsaet-
ning pa andet ar, men ogsa sammenhangen mellem EUD-faget samfundslaere pa farste dr og
international gkonomi pa tredje ar omtales af leerere og elever som et problem.

Salg og service — afseetning. Eleverne oplever generelt at der er mange gentagelser fra salg og
service til afsaetning. Der bruges udtryk som at overgangen mellem de to fag var “rodet”, og at
man kunne "afskaffe” salg og service eller "effektivisere” forlgbet mellem de to fag. Det er med
andre ord ikke tydeligt for eleverne at der er en progression forbundet med den gentagelse af
emner de oplever.

Dette indtryk afspejles i nogen grad i laerernes kommentarer, der ogsa giver et billede af et uhen-
sigtsmaessigt og ujaevnt forlgb fra salg og service til afseetning. Nogle lzerere giver udtryk for at
eleverne har sveert ved at forstd hvad der ligger i skiftet fra EUD-fag til fag med teoretisk dybde,
og at det er sveert at formidle forskellen i den teoretiske dybde til eleverne.

Flere lzerere peger pa at problemet ligger i at de to fag bekendtgarelsesmaessigt ikke er taenkt i
sammenhang med hinanden. Nogle laerere angiver i den sammenhang at de oplever at den ak-
tuelle konstruktion af fagene indebaerer en risiko for at eleverne taber motivationen pa farste ar,
samtidig med at nogle elever far et chok pa andet ar, hvor arbejdsbelastning og niveau stiger.
Bade laerere og ledelse peger pd muligheden for at skabe sammenhang mellem de to fag i deres
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aktuelle udformning ved at den samme laerer varetager undervisningen i dem, hvilket en af sko-
lerne tilkendegiver at den allerede tilstraeber.

Samfundsleere — international ekonomi. Med hensyn til EUD-faget samfundslaere giver bade nogle
lzerere og nogle elever udtryk for den opfattelse at faget er et oplaeg til international gkonomi pa
tredje ar, men at den nuvaerende placering af fagene efterlader et “hul” pa andet ar hvor forbin-
delsen mellem de to fag tabes.

Eleverne giver udtryk for at begge fag er gode fag. | samfundslaere lzerer eleverne udtryk og be-
greber som der vendes tilbage til i international gkonomi. Men eleverne oplever at der er for lang
tid mellem de to fag til at man kan bruge det at de bygger oven pa hinanden.

Blandt de laerere i international skonomi der ogsa underviser i samfundslaere, oplever man det
0gsa som et unaturligt hul at de “slipper” eleverne pa andet ar, hvor den samfundsfaglige under-
visning udggares af samtidshistorie — som tilsyneladende ikke opfattes som en del af den linje der
gar fra samfundslaere pa farste og international skonomi pa tredje ar. Det skal her bemaerkes at
det er gkonomifagsleerere og ikke historielaerere der udger selvevalueringsgrupperne pa leerer-
siden — det er sdledes "@konomifagenes perspektiv” pa undervisningens progression der fremstil-
les her. Synspunktet genfindes dog blandt eleverne (jf. ovenfor).

Samlet om EUD-fagene fremhaeves blandt laerere og ledelse problemet i at de "ikke teeller” i den
samlede hhx-eksamen, men afsluttes med et internt bedgmt projekt som eleverne anser for at
veere uforpligtende. Det naevnes at man ma forsage at “skjule” for eleverne at EUD-fagene ikke
tzeller. Nogle laerere oplever samtidig at der ligger et potentielt motivationstab hos eleverne i at
der laegges ud med fag der ikke foregar pa gymnasialt niveau. En skoleledelse giver udtryk for at
EUD-fagene maske ogsa "signalerer det forkerte i forhold til en gymnasial uddannelse”.

Udvikling i arbejdsbelastning

| sammenhaeng med ovenstaende overvejelser om overgangen fra EUD-fag til gkonomifag giver
eleverne i selvevalueringer og besgg indtryk af et ujeevnt forlab med hensyn til arbejdspres og
niveau. Ogsa blandt lzererne naevnes at arbejdspresset kunne fordeles bedre.

Eleverne oplever generelt ikke niveauet pa farste ar som saerligt hajt. P4 andet ar stiger bade ni-
veauet og arbejdspresset derimod — og blandt eleverne gives udtryk for at nogle elever “far et
chok” pa andet ar. Generelt er indtrykket fra elevernes udsagn at andet og tredje ar pa uddannel-
sen haenger bedre sammen og har en passende progression. Men det naevnes ogsa at det ople-
vede arbejdspres svinger meget fra elev til elev, og at arbejdspresset ogsa afhaenger meget af
hvilke fag man har valgt pa andet og tredje ar.
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Billedet af et ujaevnt forlab fra farste til andet ar understattes af elevundersggelsen som viser at
eleverne oplever en markant forskel i arbejdspresset pa farste og andet ar. Under 10 % af de del-
tagende elever opfatter arbejdspresset pa farste ar som stort eller “meget stort”, og 45 % af ele-
verne opfatter det som “lille” eller “meget lille”. P& andet ar opfatter 73 % af eleverne det som
stort eller “meget stort”, og kun 5 % angiver det som “lille” eller “meget lille”. Pa tredje ar opfat-
ter 62 % af eleverne arbejdspresset som stort eller “meget stort”. Der er forskel mellem ka@nnene
idet 30 % af kvinderne og kun 12 % af mandene oplever presset pa tredje dr som meget stort.

Tabel 11
Oplevelse af arbejdspresset pa forste, andet og tredje ar af hhx

Hvordan har du oplevet arbejdspresset pa:

Mand Kvinde Total
Forste ar
Meget stort 3% 1 % 2 %
Stort 8 % 6 % 7 %
Mellem 35 % 55 % 46 %
Lille 41 % 29 % 35 %
Meget lille 13 % 7 % 10 %
Ved ikke 0 % 1 % 1 %
Andet ar
Meget stort 24 % 32 % 29 %
Stort 45 % 41 % 44 %
Mellem 24 % 23 % 23 %
Lille 6 % 3% 4%
Meget lille 2% 0 % 1%
Ved ikke 0 % 0 % 0 %
Tredje ar
Meget stort 12 % 30 % 22 %
Stort 37 % 41 % 40 %
Mellem 32 % 24 % 28 %
Lille 15 % 4% 9 %
Meget lille 4 % 0 % 2%
Ved ikke 0 % 0 % 0 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: Mellem 865 og 867 besvarelser.
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Nogle lzerere gengiver ogsa billedet af et ujaevnt forlab med hensyn til arbejdspres. Et synspunkt
der fremhaeves i denne forbindelse, er her at EUD-fagene giver et uhensigtsmaessigt forlab hvor
niveauet og arbejdspresset er lavt pa farste ar — hvilket i mange tilfaelde medfarer et motiva-
tionstab hos eleverne i begyndelsen af uddannelsen — og faren for et “niveau-chok” pa andet ar.

Sammenhaeng pa langs i profilfagene
Sammenhangen mellem erhvervsgkonomi, afsaetning og international skonomi omtales ikke i
seerligt stort omfang som et problem i elevernes selvevalueringer (og ved besag).

Inden for de to obligatoriske ar i erhvervsgkonomi tyder elevernes udsagn pa at de to ar rummer
en oplevet progression. Eleverne giver udtryk for at der er “sammenhang mellem drene”, og at
"de bygger godt videre pa hinanden”. Nogle giver udtryk for at “niveauet stiger overkommeligt
hvis man forstar faget”, mens andre angiver at "niveauet er meget hgjere pa andet ar”.

Elevernes udsagn tyder ogsa pa at de kan se en forbindelse mellem erhvervsgkonomi og afsaet-
ning. Det overlap i emner som nogle elever oplever mellem de to fag, udger i elevernes gjne tilsy-
neladende ikke samme problem som overlap mellem salg og service og afsaetning (jf. ovenfor).
Eleverne ser iseer en sammenhang mellem afsaetning og international skonomi, som flere elever
oplever minder meget om hinanden. De henviser her til den mundtlige undervisningsform og til at
fagenes emner relaterer til hinanden.

| elevundersagelsen har eleverne haft mulighed for at angive om de mente at det enkelte profilfag
skulle begynde tidligere/senere i uddannelsen eller have flere/faerre timer. Med hensyn til bade
erhvervsgkonomi og afsaetning gnsker 28 % af eleverne flere timer, mens over 60 % af eleverne
ikke ansker aendringer i de to fags placering eller omfang i uddannelsen.

Derimod angiver 35 % af eleverne i undersggelsen at de mener at international gkonomi burde
begynde tidligere i uddannelsen. Denne tilkendegivelse kan eventuelt vaere et udtryk for den ople-
velse af et "hul” i den samfundsfaglige dimension pa andet ar som nogle elever pa selvevalue-
ringsskolerne oplever.
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Tabel 12
Forslag til @ndringer i skonomifagene

Hvis du skulle foresla eendringer i omfanget af gkonomifagene, hvad ville du sa foresla?

Erhvervsekonomi

Starte senere i uddannelsen 1%
Labe over en kortere periode 3%
Have flere timer 28 %
Have feerre timer 4%
Ingen forslag 64 %
Afsaetning

Starte senere i uddannelsen 1%
Labe over en kortere periode 4%
Have flere timer 28 %
Have feerre timer 6 %
Ingen forslag 61 %
International ekonomi

Starte tidligere i uddannelsen 35 %
Labe over en laengere periode 9 %
Have flere timer 13 %
Have feerre timer 12 %
Ingen forslag 32 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 845 besvarelser.

Elevernes udsagn i selvevalueringer og ved besag peger generelt pa at eleverne opfatter internati-
onal gkonomi som et godt fag pa grund af fagets aktualitet og samtidsrelevans, men ogsa som et
fag med stor emnetraengsel, og hvor det er ngdvendigt at ga hurtigt frem og prioritere steerkt i
stoffet. Det kan ogsa vaere denne oplevelse af stoftraengsel — som ogsa gengives af nogle af lae-
rerne pa selvevalueringsskolerne — der ligger bag nogle elevers gnske om at faget begynder tidli-
gere i uddannelsen.

| elevunders@gelsen er eleverne blevet spurgt hvordan de opfatter sammenhangen mellem fag
der kommer efter hinanden i uddannelsen generelt. To tredjedele af hhx-eleverne i elevunder-

s@gelsen er helt eller overvejende enig i at der er god sammenhang, mens en fjerdedel er helt
eller overvejende uenig.
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Tabel 13
Sammenhang mellem fag der folger efter hinanden pa hhx

Der er god sammenheeng mellem de fag der kommer efter hinanden?

Helt/overvejende enig 66 %
Helt/overvejende uenig 25%
Ved ikke 8 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 841 besvarelser.

| elevundersagelsen er eleverne ogsa blevet spurgt om hvordan de oplever springet i svaerhedsgrad
fra B- til A-niveau. 68 % er helt eller overvejende uenig i at der er alt for lille forskel mellem A- og

B-niveau generelt, mens 74 % er helt eller overvejende uenig i at springet er alt for stort mellem B
og A-niveau generelt.

Det ser ud som om springet fra B- til A-niveau opleves starre i erhvervsakonomi end i afseetning.
24 % af dem der har haft erhvervsgkonomi A, bedgmmer forskellen i svaerhedsgrad pa B- og A-
niveau som stor eller meget stor, mens 16 % af de elever der har haft afsaetning A, bedgmmer
forskellen pa B- og A-niveau som stor eller meget stor.

Lidt under halvdelen af de elever der har haft henholdsvis erhvervsgkonomi A og afsaetning A,
oplever niveauforskellen mellem B- og A-niveau i de to fag som “mellem”.

7.1.3 Sammenhzaenge pa tvaers

Dette afsnit handler om sammenhaenge pa tvaers af uddannelsen. Farst gengives laerernes eksem-
pler pd mader at understgtte sammenhaeng pa tvaers og de opfattelser af tvaerfaglighed der
kommer til udtryk hos laererne i selvevalueringer og besag. Dernaest gengives elevernes oplevelse
af tveerfaglighed og sammenhang pa tvaers som den kommer til udtryk i selvevalueringsmateriale
og elevundersggelsen.

Laereres eksempler pa sammenhang pa tvaers/tverfaglighed
| selvevaluerings- og besagsmaterialet giver lzererne forskellige eksempler pd mader at organisere
og understgtte sammenhaeng pa tvaers. Nedenfor er eksemplerne gengivet i hovedtyper:

Blok-undervisning. Her er skemaet brudt op i en periode, og undervisningen i fag er integreret. Pa
en af skolerne indlaegges fx fire blok-uger om aret hvor de enkelte lererteam har ansvaret for at
planlaegge undervisningen ud fra nogle overordnede retningslinjer. P4 en anden skole indgar alle
fag pa farste ar i et tveerfagligt projekt af en uges varighed.
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Parallelundervisning er en anden form for sammenhang pa tvaers hvor skemaet ikke brydes op,
men undervisningen i to fag koordineres sa den pd samme tidspunkt af dret behandler aspekter af
det samme emne.

Feelles reference. Her skabes tvaerfagligheden — eller sa mmenhangen mellem fagene — ikke ved
skema- eller emnekoordination, men ved at problemstillinger i de forskellige fag refererer til den
samme virkelighed. Eksempler er virksomhedsadoption hvor en klasse adopteres af en virksomhed
i lokalomradet som sa bruges til at illustrere de problemstillinger de forskellige fag arbejder med.
Et andet eksempel er forskellige former for similispil hvor undervisningen simulerer en situation fra
erhvervslivets virkelighed (fx Decision Base eller Jrestads business game).

Laereropfattelser af tveerfaglighed

Mange laereres udsagn om tveerfaglighed er kendetegnet ved en oplevet ubalance mellem for-
ventninger til tveerfaglighed og undervisningens virkelighed. Enten opleves tvaerfaglighed som et
udefrakommende pres der harmonerer darligt med realiseringen af de enkeltfaglige mal, eller
ogsa faler leererne selv at tvaerfaglighed er noget der burde vaere mere af, men at der er forskelli-
ge barrierer for at realisere gnsket.

Tveerfaglighed som pres mod faglighed. Et traek ved en gruppe laererudsagn om tvaerfaglighed er
at emnet ses i lyset af et oplevet pres pa fagligheden.

Oplevelsen er at de enkelte fag skal rumme flere og flere emner samtidig med at kravene til tvaer-
faglighed stiger. Den bredere faglighed og det stigende krav om tvaerfaglighed opleves som to
mal der traekker i hver sin retning nar man skal realisere dem i praksis.

Raesonnementet er her at far eleverne har en vis faglighed, giver det ikke mening at tale om tveer-
faglighed. Det faglige niveau kan med andre ord vaere for lavt til at elever far noget ud af at ar-
bejde tveerfagligt. Faglighed er her noget der opnas far — ikke gennem — tveerfaglighed.

Nogle lzerere oplever at deres fag ofte skal "bgjes” meget for at passe ind i et tvaerfagligt forlab,
og at sddanne forlgb dermed ggar det svaerere at vaere sikker pa at eleverne lzerer det de skal i det
enkelte fag. En gruppe leerere giver i denne forbindelse udtryk for usikkerhed over for nye tiltag til
tvaerfaglighed som erhvervscase. Laererne faler sig ikke klaedt godt nok pa til at gennemfare forlg-
bet.

| sammenhaeng med dette udtrykkes en frustration over at tvaerfaglighed praesenteres som et mal
i sig selv. Tvaerfaglighed opleves som noget der — med en lzerers ord — har faet et “evangelisk
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praeg” — det opstilles som et gode der ikke behgver naermere argumentation eller kritisk vurde-
ring.

Det er kendetegnende for denne forstaelse af tveerfaglighed at ordet primaert bruges som udtryk
for at skemaet brydes op, og fagene indgar i et feelles projekt eller lignende.

Tveerfaglighed som noget der burde vaere mere af. Nogle lzerere giver udtryk for at tvaerfaglighed
er noget der burde vaere mere af. Her ses tvaerfaglighed grundlaeggende som et gode der i hgjere
grad burde eksperimenteres med gennem planlagte tiltag og projekter, men som af forskellige
grunde ikke realiseres.

Pa en skole gengives den oplevelse at eksperimenter og samarbejdskraevende tiltag i undervis-
ningen, herunder tvaerfaglighed, er sat under pres fra snaevre gkonomiske rammer for uddannel-
sen. Oplevelsen er at der de senere ar er blevet mindre overskud til andet end den enkelte lzerers
undervisning af den enkelte klasse.

Der peges 0gsa pa at elevernes forventning til enkeltfaglighed kan vaere med til at fastholde den-
ne enkeltfaglighed. Eleverne forventer — og tilstraeber — at kunne henfere undervisningsstoffet til
et bestemt skemafag og giver udtryk for utryghed ved at konturerne af disse fag ikke star klart.

Endelig peges der pa at hhx-uddannelsens valgfagsstruktur kan fungere som en barriere for tvaer-
faglighed, navnlig pa tredje drgang hvor de mange forskellige faglige valgmuligheder vanskeliggar
planlaegning af tvaerfaglige forlab.

Laerersamarbejde

Mange laerere henviser til sammenhang pa tvaers som noget der opstar af det uformelle sam-
arbejde mellem lzererne. De oplever at de har en god fornemmelse af hvad der sker i hinandens
undervisning, og at de labende henviser til hinandens fag.

Flere steder henviser laererne til at de i stigende grad arbejder sammen, og at et initiativ som er-
hvervscase ngdvendiggar samarbejde mellem profilfagene hvor det ikke har eksisteret. Laerer-
samarbejdet opleves dog ogsa som svingende og afhaengigt af personlige relationer og "kemi” pa
lerervaerelset.

Selvevalueringerne og besggene tyder pa at der er store skoleforskelle med hensyn til om sam-
arbejdet fungerer kontinuerligt og er understattet mere systematisk i form af fungerende lzerer-
team, faggrupper, tutorordninger for nyansatte med videre, eller om principper for organisering af
samarbejde er helt fravaerende.
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Der hvor samarbejdet ikke var seerligt udtalt, var laerernes udsagn ofte praeget af en oplevelse af et
steerkt pres fra uforenelige formelle og politiske krav til undervisningen.

Det peger pa at oplevelsen af dette pres efterlader ringe overskud til samarbejde, hvilket ogsa er
det nogle laerere giver udtryk for. En alternativ — eller supplerende — forklaring er at fraveer af
samarbejde mellem lzererne forstaerker oplevelsen af et eksternt pres mod den enkelte lzerer og
hans eller hendes undervisning.

Der vendes tilbage til laerersamarbejde sidst i kapitlet hvor de to uddannelser behandles pa tvaers.

Elevers oplevelse af sammenhang pa tveers
Elevernes udsagn i selvevalueringer og ved besag giver generelt det indtryk at tveerfagligt arbejde
forstaet som et planlagt samarbejde mellem skemafag ikke fylder sd meget i undervisningen.

Det er karakteristisk for elevernes udsagn at de spontant naevner similispil og virksomheds-
adoption som undervisningsformer der har bidraget til at binde de forskellige fag sammen, mens
eleverne ikke gar sd meget ud af at fortaelle om de avrige former for sammenhang pa tvaers som
laererne naevner. Eleverne fremhaever iseer konkurrenceelementet i similispillene som en staerkt
motiverende faktor, mens elever der har deltaget i virksomhedsadoption, fremhaever det at fa
illustreret at fagene "taler om” den samme virkelighed, som positivt.

Laerernes oplevelse af at de kender hinandens forlgb og henviser til hinandens undervisning, re-
flekteres ikke entydigt i selvevaluerings- og besggsmaterialet fra eleverne. Eleverne tilkendegiver
ofte at fagene karer opdelt, og at leererne ikke ved hvad de laver i de andre fag. Eleverne oplever
dog ligesom laererne at det tvaerfaglige samarbejde svinger meget afhangigt af hvordan lzerernes
indbyrdes kemi er. De elever der oplever et lzerersamarbejde, oplever det typisk inden for en fag-
gruppe og ikke pa tveers af fagene.

En direkte beklagelse af det oplevede fravaer af laerersamarbejde fremsaetter eleverne dog stort set
kun ndr det handler om koordination af afleveringer eller af emner med henblik pa gentagelser i
stoffet — og i ringe grad nar det handler om egentligt tveerfagligt samarbejde i form af fx projek-
ter.

Nogle elever anfgrer direkte at det ikke gar sa meget at fagene karer opdelt, og at de godt selv
kan koble den viden de far i de forskellige fag sammen. En gruppe elever skriver om et tvaerfagligt
projekt at det var ganske laererigt ,”men pa den anden side har vi ikke mistet noget ved ikke at
prove det siden”.
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| elevundersggelsen er eleverne blevet spurgt om forskellige dimensioner af sammenhaeng pa
tveers. Resultaterne fremgar af tabel 14 nedenfor.

Tabel 14
Oplevelse af koordinering og tvaerfagligt samarbejde mellem fagene pa hhx

Hvor tit oplever du:

at de forskellige fag bruger viden og feerdigheder fra andre fag i undervisningen og opgaverne?

Ofte 24 %
Af og til 54 %
Sjeeldent 19 %
Aldrig 2%
Ved ikke 2%

at fagene samarbejder om opgaver og projekter sé viden og feerdigheder fra forskellige
fag samles i en feelles opgave eller projekt?

Ofte 7 %
Af og til 35%
Sjeeldent 44 %
Aldrig 12 %
Ved ikke 3%
at fagene koordinerer undervisningen sa den tilsammen belyser flere sider af et starre emne?

Ofte 4 %
Af og til 36 %
Sjeeldent 43 %
Aldrig 13 %
Ved ikke 4 %
at fagene koordinerer tidsplaner for opgaver og afleveringer sa de ikke kommer oven i hinanden?
Ofte 12 %
Af og til 27 %
Sjeeldent 40 %
Aldrig 20 %
Ved ikke 1 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 867 besvarelser.

Eleverne er bl.a. blevet spurgt om de oplever at fagene samarbejder om opgaver og projekter sa
viden og faerdigheder fra forskellige fag samles i en faelles opgave eller projekt. 7 % angiver at
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dette sker "ofte”. En noget starre andel, 24 % af eleverne i undersggelsen, angiver dog at de
"ofte” oplever at fagene bruger viden og feerdigheder fra andre fag i undervisningen og opga-
verne.

Dette kan underbygge indtrykket fra elevernes selvevalueringer af at tveerfaglighed som et plan-
lagt samarbejde mellem fagene ikke fylder s meget i undervisningen. Det er imidlertid ogsa be-
maerkelsesvaerdigt at hhx-elevernes svar her ligger meget taet pa htx-elevernes. Der vendes tilbage
til dette sidst i afsnittet hvor uddannelserne behandles under et.

7.2 Sammenhange pa htx

7.2.1 Formelle krav til sammenhange

| htx-bekendtgarelsen finder man et overordnet krav til tveerfaglighed idet det fremgar af be-
kendtgarelsen at "en del af undervisningen tilretteleegges som projektforlgb, herunder tvaerfaglige
projekter hvor eleven kombinerer viden fra flere af uddannelsens fag”.

Dette krav er i bekendtgarelsen fulgt op af et bedgmmelseskriterium for afsluttende projekt-
arbejde hvor prgvekarakteren “gives for elevens evne til at kombinere viden fra forskellige fag og
kombinere teori og praktik i et projekt”.

| fagbilaget for naesten alle profilfagene finder man ogsa krav til tveerfaglighed. | teknologi B, som
ifalge bekendtggarelsen hovedsagligt skal gennemfares som projektorganiseret undervisning, frem-
gar det at “i projekterne inddrages andre fag og IT”. Et af projektforlgbene er et tvaerfagligt pro-
jekt mellem teknologi og samfundsfag. | fagbilagene for teknikfagene (pa neer et) angives hvilke
avrige fag undervisningen skal inddrage viden fra, eller det naevnes generelt at faget “inddrager
viden fra andre fag”. Htx-bekendtgarelsen rummer derimod ikke — som hhx-bekendtggarelsen —
krav til koordination og fordeling af arbejdsbyrden.

7.2.2 Sammenhange pa langs
Dette afsnit handler om progressionen i uddannelsen og sammenhangen mellem fag der kommer
efter hinanden i lgbet af det trearige forlgb pa hhx.

P& htx-uddannelsen er det i szerlig grad teknologifagets rolle og dets funktion som forbindelsesled
mellem farste og tredje ar der bliver sat pa dagsordenen i forbindelse med spgrgsmal om sam-

menhang og progression i uddannelsen.

Afsnittet behandler derfor indledningsvist opfattelser af teknologifagets rolle i den samlede ud-
dannelse med udgangspunkt i udsagn fra elever, leerere og ledelser pa de selvevaluerende skoler. |
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forlaengelse af dette fremistilles to forskellige billeder af uddannelsens forlgb. Til sidst i kapitlet
behandles erhvervsfaget som oplaeg til profilfagene, udviklingen i arbejdspres over de tre ar og
progressionen fra B- til A-niveau.

Teknologi B som sammenbinder mellem erhvervsfag og teknikfag

Nar eleverne pa selvevalueringsskolerne skal beskrive sammenhangen pa langs i uddannelsen,
fremhaever de iscer traek der relaterer sig til arbejdsprocessen. De leegger navnlig vaegt pa rapport-
skrivningsprocessen som det der udger sammenhaengen mellem teknologi og teknikfag. Til gen-
gaeld fremstdr det ikke altid klart for eleverne at de to profilfag ligger indholdsmaessigt i forlaen-
gelse af hinanden.

Eleverne peger iszer pa at teknologi ikke fungerer optimalt som oplaeg til teknikfagene. En gruppe
elever giver udtryk for at de har sveert ved at finde ud af hvad faget gar ud pa. Laereren opleves
som alt for tilbagetrukket og for passiv i undervisningen. De fremhaever udbyttet af projektarbej-
det og rapportskrivningen som svar pa hvad de oplever som progression og sammenhang i ud-
dannelsen, men med hensyn til indholdet oplever eleverne ikke at der er sammenhang mellem
teknologi og de avrige profilfag. De bruger udtryk som at faget rummer “for lidt undervisning” og
“for lidt kernefaglighed”, og at det "halter efter” med produktet.

Pa lzerersiden gengives elevernes frustration over teknologifagets uhandterlige karakter delvist
som rettet mod en nadvendig del af projektarbejdsformen. Eleven kastes ud pa dybt vand og skal
selv finde frem til problemstillingen.

Men nogle lzerere giver ogsa udtryk for at teknologi er et sveert fag at undervise i pa grund af
fagets bredde. Et synspunkt der kommer frem, er at faget har for lille faglig dybde, og der er for
mange emner. Nogle oplever produktkravet som et problem da der ofte ikke er tilstraekkelige
vaerkstedsfaciliteter til radighed for faget. Andre laerere oplever at teknologi er preeget af at det
varetages af skiftende lzerere, og at der derfor ikke gares noget inden for faggruppesamarbejde
og efteruddannelse.

Generelt er der en del udsagn fra teknikfagsleerere der — ligesom nogle elever — oplever mangel pa
sammenhang mellem teknologi og teknikfag. Det ser samtidig ud til at synet pa om teknologi
laegger godt op til teknikfaget, varierer efter hvilket fag man ser det fra. Det naevnes fx at det
samfundsfaglige isleet i teknologi laegger bedre op til et teknikfag som service og kommunikation
end til et fag som design og produktion.

Billedet af at sammenhangen mellem teknikfag og teknologi er problematisk, er dog ikke det
eneste billede af sammenhang i dokumentationsmaterialet. Bade blandt lzerere og elever findes
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en gruppe som ikke opfatter teknologifagets sammenhang med teknikfaget som et problem, og
som ser bredden i faget som et gode.

Ud fra selvevaluerings- og besggsmaterialet at demme er leerersamarbejdet en afgerende faktor i
forhold til at den forstaelse af sammenhang mellem fagene der eventuelt er hos leererne, ogsa
formidles til eleverne. Groft sagt ser det ud til at hvis eleverne oplever at leererne arbejder sam-
men, oplever de ogsa indholdsmaessig sammenhaeng mellem teknikfag og teknologi som fag.

Nogle laerere peger pa at skolestarrelsen spiller en rolle her. Det er tilsyneladende lettere at skabe
sammenhang mellem teknologi og teknikfaget gennem det tredrige forlgb nar skolen ikke er for
stor, og leererne kender eleverne "pa kryds og tvaers” (som en laerer udtrykker det), og ved hvad
de har arbejdet med i andre fag, og eleverne ved hvilke teknikfagsleerere der kan hjeelpe dem med
et produkt.

Elevundersggelsen — hvor eleverne er blevet bedt om at angive deres tilfredshed med henholdsvis
teknologi, teknikfag og evrige fag — giver da heller ikke anledning til at konkludere at eleverne
som helhed er utilfredse med teknologi. 72 % af de elever der svarer, angiver at de er "tilfredse”
eller “meget tilfredse” med faget (se tabel 34 bagerst i rapporten).

Dette skal imidlertid ses pa baggrund af at eleverne generelt giver udtryk for meget hgj tilfredshed
med uddannelsens fag. Teknologi rangerer saledes som det fag hvor den starste andel af elever
(27 %) udtrykker utilfredshed eller overvejende utilfredshed.

Elevundersggelsen viser tillige at 37 % af de elever der svarer, er helt eller overvejende uenige i at
der er god sammenhang mellem fag der kommer efter hinanden. Dette er en noget hgjere andel
end pa hhx hvor 25 % af eleverne giver samme svar pa dette spgrgsmal. Forskellen er bemaerkel-
sesveerdig i betragtning af hvor taet de to elev-gruppers svar ellers ligger pa enslydende spgrgsmal
i spgrgeskemaundersagelsen.

Tabel 15
Sammenhzang mellem fag der kommer efter hinanden pa htx

Der er god sammenheeng mellem de fag der kommer efter hinanden

Helt/overvejende enig 53 %
Helt/overvejende uenig 37 %
Ved ikke 11 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 555 besvarelser.
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Opfattelser af uddannelsens forlgb

Som beregrt tidligere i kapitlet er der forskel pa i hvor hgj grad selvevalueringsgrupperne pa sko-
lerne overhovedet taler om sammenhangen i uddannelsen som et spargsmal. Nogle af lzererne og
eleverne traekker det uopfordret frem som et problem, mens det for andre — direkte adspurgt —
ikke forekommer at vaere et saerlig afgarende spargsmal. Forskellighederne synes at knytte sig
mere til skoler (pa tvaers af laerere, elever og ledelse) end til de forskellige grupper.

Dette skal ses i sammenhang med at skolerne opfatter og beskriver uddannelsens forlgb forskel-
ligt. Nedenfor er en raekke udsagn samlet i to grundlaeggende forskellige billeder af uddannelsens
forlgb og sammenhang.

Specialisering-bredde-specialisering. Nogle lzerere og elever skildrer uddannelsens forlgb som en
vekslen mellem specialisering og bredde, hvor bredden ligger i teknologi pa andet ar. Uddannelsen
begynder med at eleverne valger en retning i erhvervsfaget, derefter bredes uddannelsen ud pa
andet ar med teknologi, pa tredje ar snaevres den atter ind og bliver mere retningsbestemt med
elevernes valg af teknikfag.

Det er ofte i tilknytning til denne forstdelse af forlgbet at bredden i form af teknologi pa andet ar
fremhaeves som et problem. Blandt eleverne opleves andet ar som et ophold i en linje der laegges
pa farste ar og fortsaettes pa tredje ar: “Det er som om man pa andet ar slipper den retning man
valgte pa farste ar”. “Nar man nu lige er sporet ind, kunne man lige sa godt fortseette.” De giver
udtryk for at teknikfag og teknologi burde haenge mere sammen, og at “andet ar virkede meget
irrelevant”. Pa laerersiden gives ogsa udtryk for en oplevelse af at andet ar ofte gar skeevt af ele-
vernes forventning. Eleverne opleves som meget produktorienterede og frustrerede over at skulle
igennem analysefasen pa andet ar.

Individualiseret forleb. | et andet billede ses hele uddannelsens forlab som et mere individualiseret
forlab. Teknologi opleves ikke som et ophold i den retning eleverne vaelger, men som et led i et
differentieret forlgb.

Undervisningen i teknologi taenkes her i mindre grad i stamklasser og i hgjere grad som et antal
forlgb svarende til antallet af elever. Kendetegnende for denne opfattelse er at teknologifagets
bredde ikke fremhaeves som problematisk af hverken lzerere eller elever, og at bredde i det hele
taget opfattes mere i betydningen valgmulighed. Dog gengiver leererne ogsa her oplevelsen af at
der er mange emner i teknologi, men mulighederne i bredden beskrives som starre end ulem-
perne. Faglig progression beskrives her som noget der sker automatisk da undervisningen er tilret-
telagt differentieret.
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Men mens der i den ferste forstdelse gives udtryk for manglende sammenhang, er problemet
maske her snarere at fagenes konturer udviskes. En lzerer stiller fx spgrgsmalet om eleverne egent-
lig kan se forskel pa teknikfaget og teknologi.

Erhvervsfaget som oplag til profilfagene

Ovenstaende opfattelser af uddannelsens forlgb peger pa at erhvervsfaget pa htx spiller en anden
rolle i uddannelsen end EUD-fagene spiller i forhold til hhx-uddannelsen. Erhvervsfaget opfattes
som en praktisk indgang til uddannelsens profilfag — som en introduktion til udstyr og vaerksteder
som eleven bruger senere i uddannelsen. Nogle ser faget som elevernes mulighed for at pregve
deres interesse af inden valg af teknikfag.

Flere steder arbejder skolerne bevidst for at styrke sammenhangen og integrere erhvervsfaget i
teknologi. Her ses erhvervsfag som en del af teknologi (eller kaldes ligefrem teknologi), og der
arbejdes med at lave erhvervsfag om til et mere studieforberedende forlagb.

Bade blandt lzerere og ledelser saettes den strukturelle sammenhaeng til erhvervsuddannelserne
dog i et kritisk lys. Det naevnes at dobbeltheden mellem det studieforberedende og konstruktio-
nen med EUD-fagene stiller eleverne i en "maerkelig situation”, og at det kun er fa der hvert ar
benytter den indbyggede mulighed for merit.

Udvikling i niveau og arbejdspres: et ujeevnt forlgb

| elevundersagelsen er htx-eleverne ligesom hhx-eleverne blevet spurgt om hvordan de oplever
arbejdspresset over de tre ar. Svarene falder i et mgnster der minder meget om hhx-elevernes
besvarelser.
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Tabel 16
Oplevelse af arbejdspresset pa forste, andet og tredje ar af htx

Mand Kvinde Total
Forste ar
Meget stort 1 % 2 % 2 %
Stort 13 % 16 % 13%
Mellem 44 % 53 % 46 %
Lille 33 % 22 % 31 %
Meget lille 9 % 7 % 8 %
Ved ikke 1 % 0 % 1 %
Andet ar
Meget stort 40 % 45 % 40 %
Stort 39 % 37 % 40 %
Mellem 15 % 15 % 15 %
Lille 4% 3% 4%
Meget lille 1% 0 % 1%
Ved ikke 1 % 0 % 1 %
Tredje ar
Meget stort 18 % 21 % 17 %
Stort 37 % 41 % 39 %
Mellem 31 % 32 % 32 %
Lille 11 % 6 % 10 %
Meget lille 2% 0 % 1%
Ved ikke 0 % 0 % 1 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: Mellem 571 og 572 besvarelser.

En relativt lille andel af eleverne — 15 % — opfatter arbejdspresset som “stort” eller “meget stort”
pa farste ar, mens 80 % opfatter presset som “stort” eller “meget stort” pa andet ar. 56 % ople-
ver arbejdspresset som “stort” eller “meget stort” pa tredje ar.

Blandt eleverne pa de selvevaluerende skoler gives der da ogsa udtryk for at det er hardt at falge
med pa andet ar. Der er mange timer og mange hjemmeopgaver — og det naevnes at frafaldet
maske skyldes de mange og lange rapporter. Der udtrykkes i den forbindelse et steerkt gnske om
at laererne koordinerer tidspunktet for starre opgaver bedre. Ligesom hhx-eleverne gares blandt
htx-eleverne opmaerksom pa at belastningen afhaenger meget af hvilke fag man har valgt.
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Eleverne giver generelt udtryk for at de forbereder sig mest til de almene fag. De oplever at der er
mere tid til opgaverne i profilfagene, og at disse fag falger en anden rytme. Der er en anden made
at forberede sig pa i projektarbejde, “man gar rundt med en problemstilling i hovedet”.

Teknologi pa A-niveau

P& selvevalueringsskolerne blev det fremhaevet at faget teknologi ikke oprettes i szrligt stort om-
fang pa A-niveau. Dette billede bekraeftes af en faktuel spargeskemaundersggelse som EVA fore-
tog i april 2002. Af svarene fremgadr at 24 ud af de 33 skoler der har svaret, ikke gennemfarer
teknologi A i dette skolear. | alt 9 % af eleverne pa tredje drgang pa de skoler der har svaret, har
teknologi pa A-niveau.

Pa en af selvevalueringsskolerne der tidligere (men ikke i skolearet 2001/02) har oprettet teknologi
A, gav lererne udtryk for at det ofte er de “forkerte” elever der vaelger teknologi A. Erfaringen
var her at eleverne veelger teknologi A fordi de samtidig har fravalgt fag som matematik og fysik
pa A-niveau. Problemet — som det blev beskrevet — er at teknologi pa A-niveau netop forudsaetter
interesse og evne for matematik og fysik, mens den samfundsdimension som faget har pa B-
niveau, er fravaerende pa A-niveau. Erfaringen var sdledes at faget ofte gar skaevt af elevernes
forventninger.

16 % af de deltagende elever i elevundersggelsen har valgt teknologi pa A-niveau. Disse elever er
blevet spurgt om hvordan de oplever forskellen mellem svaerhedsgraden pa teknologi B og tek-
nologi A. Knap halvdelen af eleverne oplever forskellen som “mellem”, mens naesten lige mange
elever angiver forskellen som henholdsvis “meget stor”/"stor” og “meget lille”/"lille”.

Eleverne er ogsa blevet spurgt om hvordan de generelt oplever springet fra B- til A-niveau.

24 % af de elever der har svaret, er helt eller overvejende enige i at der er alt for lille forskel mel-
lem A- og B-niveau i de fleste fag, mens omtrent lige sa stor en andel er helt eller overvejende
enige i at springet mellem B- og A-niveau er for stort i de fleste fag (se tabel 35 bagerst i rappor-
ten).

En tolkning er at springet i niveau er passende set i forhold til den samlede elevgruppe, men det er
samtidig indtrykket fra besagene at det kan vaere svaert for eleverne at vurdere to undervisningsar
som forskellen mellem to niveauer.

7.2.3 Sammenhange pa tvaers

Dette afsnit handler om sammenhaenge pa tveers pa htx. Farst gengives laerernes opfattelser af
tvaerfaglighed som den kommer til udtryk i selvevaluerings- og besagsmaterialet. Dernaest gengi-
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ves elevperspektiver pa sammenhaenge pa tvaers — ligeledes pa grundlag af selvevaluerings- og
besggsmaterialet.

Laereropfattelser af tveerfaglighed: Tveerfaglighed som profilfagenes faglighed
Blandt lzererne pa selvevalueringsskolerne synes der ikke at vaere modsatrettede opfattelser af
tvaerfaglighed som pa hhx. Hovedindtrykket fra selvevaluerings- og besagsmaterialet er at der
blandt lzererne eksisterer en underliggende anerkendelse af tvaerfaglighed som et mal.

Den oplevelse af et modsaetningsforhold mellem faglighed og tveerfaglighed som nogle hhx-
lerere giver udtryk for, synes heller ikke at findes blandt htx-leererne.

Pa htx er der ifglge lzerere og ledelser en forstaelse af tvaerfaglighed som naturligt pa htx eller som
noget der ligger i fagene selv. Der henvises til at det ligger i fagenes natur og problemorienterede
arbejdsform at der er behov for at inddrage anden ekspertise end den fagretning den enkelte
lerer repraesenterer.

Den faglighed som tvaerfaglighed gar pa tvaers af, er altsa i denne forstaelse ikke kun skemafaget,
men iser ogsa det fag som den enkelte laerer repraesenterer (fx elektroingeniar). Det fremhaeves
at isaer i teknologi, men ogsa i teknikfag er der brug for at treekke pa mere end én lzerers faglig-
hed.

Skolerne giver forskellige eksempler pa hvordan de sager at statte denne tveerfaglighed. Pa en
skole organiseres teknologi pa tvaers af stamklasser sa eleverne far en projektvejleder og en faglig
vejleder der passer med elevens arbejdsomrade. Pd en anden skole tilstraeber man at besaette tek-
nologi sa alle fagretninger inden for teknikfaget er repraesenteret blandt leererne.

Blok-uger — hvor skemaet ophaeves til et tvaerfagligt projekt — naevnes ogsa som eksempel pa
hvordan tvaerfaglighed understattes. Men kendetegnende for brugen af ordet tveerfaglighed er at
det kun i begraenset omfang opfattes som noget der skal skabes et saerlig plads til i skemaet.
Tvaerfagligheden er sat pa skemaet med profilfagene — og der henvises til at den isaer realiseres i
det uformelle samarbejde ved at lzerere (eller elever) traekker pa den ekspertise som andre lzerere
end faglzareren har.

Ligesom pa hhx anfgres det ogsa blandt laererne at de mange valgmuligheder giver mange bin-
dinger i skemaet som besveaerligger tilretteleeggelse af tvaerfaglig undervisning mellem profilfag og
andre fag. Det anfares at det er svaert med tvaerfaglighed pa farste ar pa grund af at stamklas-
serne er delt i forskellige retninger i erhvervsfaget, mens de pa tredje ar er delt pa forskellige tek-
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nikfag. Derimod peger nogle laerere pa at andet ar er velegnet til tveerfaglighed med teknologi
som omdrejningspunkt.

Laerersamarbejde
Hvis tvaerfaglighed og sammenhaeng forstds som at leererne traekker pa hinandens ekspertise,
bliver laerersamarbejdet et springende punkt i den realiserede tvaerfaglighed.

Dokumentationsmaterialet rummer stzerkt svingende eksempler pa leerersamarbejde. Ud fra mate-
rialet kan der peges pa flere forhold der har betydning for om laerersamarbejdet fungerer og lyk-
kes. De mere almene forhold vendes der tilbage til sidst i kapitlet hvor hhx og htx behandles sam-
let. Her skal peges pa nogle problemstillinger der er specifikke for htx.

Bes@gene giver anledning til at pege pa at samarbejdet inden for profilfagene kan kompliceres af
det forhold at en del af profilfagene — teknikfagene — star i et potentielt konkurrence-forhold med
hinanden. Det enkelte teknikfag kan veere truet af et meget populaert teknikfag som “sluger” alle
eleverne, og dermed forhindrer oprettelsen af et eller flere af de andre teknikfag.

Materialet peger ogsa pa at der kan vaere en forskel i hvordan laererne ser pa de fag de ikke un-
derviser i. Flere teknikfagsleerere angiver at de anser teknologi for at have for lille faglig dybde og
for mange emner. Generelt giver besag og selvevalueringer det indtryk at koordineringen mellem
teknologi og teknikfag er starst nar laererne underviser i begge fag.

Netop pa grund af fagets bredde fremhaeves det ofte at teknologi er et fag der kraever meget
koordinering med lzerere inden for profilfagene generelt. En skole forsgger at tilgodese dette ved
at alle teknikfagsretninger tilstraebes at vaere repraesenterede ved tildeling af lzerere til teknologi.

Generelt kan siges at den problemorienterede arbejdsform pa htx maske stiller krav til andre eller
udbyggede teamstrukturer end klasse- og fagteam. En laerergruppe efterlyser fx at have tema-
team, med profilfagene som ét team, de naturvidenskabelige fag et andet og de humanistiske fag
et tredje.

Elevperspektivet pa sammenhang pa tvaers

Elevbilledet af sammenhaeng pa tvaers i uddannelsen er meget svingende fra skole til skole. Nogle
elever har en klar oplevelse af at teknologi og teknikfag bidrager med en helhedsorientering i
forhold til de @vrige fag pa uddannelsen. En gruppe elever formulerer det sadan at “i teknik- og
teknologifagene har man mulighed for at sammenflette viden man laerer i de gvrige fag, hvor man
i de gvrige fag fordyber sig i mere specifikke omrader”. Disse elever giver ogsa udtryk for at blok-
uger uden fagopdelt skema er et gode hvor det er “dejligt ikke at blive forstyrret af timer”.
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Andre elever oplever at fagene karer hver deres Igb. De oplever ikke at laererne taler sammen eller
koordinerer undervisningen og afleveringstidspunkter. Dokumentationsmaterialet peger pa at stor

udskiftning i laerergruppen modsvares af en darlig oplevelse af sammenhang mellem fagene hos

eleverne.

Tabel 17
Oplevelse af koordinering og tvaerfagligt samarbejde mellem fagene pa htx

Hvor tit oplever du:

at de forskellige fag bruger viden og feerdigheder fra andre fag i undervisningen og opgaverne?

Ofte 21 %
Af og til 54 %
Sjeeldent 22 %
Aldrig 2 %
Ved ikke 1 %

at fagene samarbejder om opgaver og projekter sé viden og feerdigheder fra forskellige fag samles i en feelles op-

gave eller projekt?

Ofte 5%
Af og til 37 %
Sjeeldent 49 %
Aldrig 8 %
Ved ikke 1%
at fagene koordinerer undervisningen sa den tilsammen belyser flere sider af et starre emne?

Ofte 4 %
Af og til 34 %
Sjeeldent 46 %
Aldrig 13 %
Ved ikke 3%
at fagene koordinerer tidsplaner for opgaver og afleveringer sé de ikke kommer oven i hinanden?
Ofte 6 %
Af og til 20 %
Sjeeldent 39 %
Aldrig 34 %
Ved ikke 1%

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 539 besvarelser.
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| elevunders@gelsen er htx-eleverne — parallelt med hhx-eleverne — blevet spurgt om fire dimensio-
ner af sammenhang pa tvaers. Generelt ligger svarmgnsteret pa de to skoleformer her bemaerkel-
sesveerdigt taet pa hinanden, hvilket kan tyde pa at det mere er skolespecifikke end uddannelses-

specifikke faktorer der har betydning for elevers oplevelse af sammenhaeng. Dette uddybes sidst i
afsnittet hvor hhx og htx behandles samlet.

Ligesom pa hhx er det kun en lille andel (her 5%) af eleverne pa htx der “ofte” oplever at fagene
samarbejder om opgaver og projekter sa viden og faerdigheder fra forskellige fag samles i en fael-
les opgave eller et faelles projekt, mens lidt over en tredjedel oplever det “af og til”. Det samme
galder koordination af undervisningen sa den tilsammen belyser flere sider af et stgrre emne. En
noget starre andel (21 %) af eleverne oplever at de forskellige fag bruger viden og faerdigheder
fra andre fag i undervisningen og opgaverne. 73 % af eleverne oplever sjzldent eller aldrig at
fagene koordinerer tidsplaner for opgaver og afleveringer sa de ikke kommer oven i hinanden
(mod 60 % pa hhx).

7.3 Sammenhange pa htx og hhx

7.3.1  Forskelle mellem htx og hhx
Samlet tegner der sig et forskelligt billede af hvad elever pa henholdsvis hhx og htx oplever som
sammenhang i uddannelsen.

P4 hhx er det tilsyneladende iszer det forhold at alle fag relaterer sig til viksomheden, der skaber
sammenhang i uddannelsen for eleverne, mens det pa htx iseer er arbejdsprocessen, dvs. pro-
blemformulering, analyse og rapportskrivning som fremhaeves nar eleverne skal beskrive sammen-
haeng i uddannelsen.

Dokumentationsmaterialet peger desuden pa at tveerfaglighed opfattes pa forskellige mader pa
htx og hhx. Pa htx ser der ud til at eksistere en forudgdende enighed om tvaerfaglighed som et
uomgangeligt traek ved uddannelsen. P& hhx er der derimod repraesenteret mere grundlaeggende
forskelle i opfattelserne af tvaerfaglighed som mal.

| én forstdelse opleves tvaerfaglighed i lyset af et oplevet pres pa fagligheden pa hhx. Kravet om
tveerfaglighed og kravet om faglighed ses her som mal der traekker i hver sin retning. | en anden
forstaelse opleves tvaerfaglighed som noget der burde vaere mere af, men der opleves forskellige
barrierer for at realisere dette mal. Pa htx mader man derimod en forstdelse af tvaerfaglighed som
noget der ligger i selve fagene.
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Denne forskel mellem uddannelserne skal muligvis ses i sammenhang med at htx’ profilfag er nye
fag som er mere specifikke for uddannelsen. Fagene har mindre direkte parallel i videnskabsfag
end fagene pa hhx, men laegger sig hen over flere af disse fag.

Dette kan vaere med til at ggre at spgrgsmalet om faglighed far tveerfaglighed ikke er sa fremtrae-
dende pa htx som pa hhx. Fagene fremstar muligvis mere som en konstruktion for bade lzerere og
elever pa htx, hvilket ogsa vil sige at der ikke eksisterer en sa forankret forestilling om hvad under-
visning i faget ngdvendigvis ma indebaere — uanset hvad bekendtggrelser eller vejledninger fore-
skriver.

7.3.2  Strukturelle barrierer for ssmmenhange

Iseer pa hhx peges pa at EUD-fagene pa farste ar ikke laegger hensigtsmaessigt op til de efterfal-
gende profilfag. Eleverne oplever et ujeevnt forlgb med hensyn til arbejdspres og niveau hvor
springet fra farste til andet ar er stort. Nogle |zerere oplever risikoen for et motivationstab pa for-
ste ar og et "niveauchok” pa andet ar af uddannelsen.

P4 begge uddannelser fremstiller man dog de erhvervsgymnasiale uddannelsers konstruktion med
erhvervsuddannelsesfag i et kritisk lys. Det naevnes at de muligvis signalerer et forkert niveau i
forhold til en gymnasial uddannelse, og at konstruktionen opretholdes af hensyn til en merit som
kun meget fa benytter sig af.

Pa htx peger dokumentationsmaterialet i nogen grad pa teknologi og maden det fungerer pa, som
en sammenbinder mellem erhvervsfaget pa farste ar og teknikfaget pa tredje ar. Materialet er
praeget af forskellige tilgange til hvordan faget indgar i den samlede uddannelse. Faget fremstilles
af nogle lzerere og elever som et bredt og uhandterligt fag der har for lille faglig dybde. Nogle
lzerere og elever oplever det som et ulogisk ophold i den linje eleverne vaelger.

Feelles for uddannelserne naevnes valgfagsstrukturen og kravet til individualiserede forlgb i det
hele taget som haemmende i forhold til planlaegning af tvaerfaglig undervisning. En laerergruppe
foreslar at (videre)udvikling af obligatoriske tveerfaglige fag eller studiekredse kunne vaere et alter-
nativ til “traditionel” tvaerfaglig undervisning.

7.3.3 Skolespecifikke forhold

Eleverne pa de to uddannelser svarer i elevundersagelsen bemaerkelsesvaerdigt ens pa en raekke
spergsmal, herunder en del spargsmal om sammenhange. En forklaring kan vaere at det i lige sa
hgj grad er skolespecifikke faktorer som uddannelsesspecifikke faktorer der betinger om eleverne
oplever en sammenhang i uddannelsen. Selvevaluerings- og besggsmaterialet er da 0gsa praeget
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af betydelige skoleforskelle pa tvaers af uddannelserne med hensyn til hvordan sammenhaeng
opleves og fremstilles.

Isaer er der pa de udvalgte skoler stor forskel pd hvor udstrakt laerersamarbejdet er, og pad om det

er underbygget af mere systematisk laerersamarbejde i team omkring klassen eller fagene. Indtryk-
ket er at det ofte er tilfeldigheder eller personlig kemi der afgar om der er et velfungerende sam-
arbejde mellem laererne.

Materialet peger pa at skolestarrelsen her har en betydning. Pa den lille skole kan samarbejdet
fungere fint pa basis af uformelt samarbejde alene hvis kemien vel at maerke er god. Men den
store skole er ngdt til at systematisere og underbygge de tilfaeldige og personlige betingelser for
samarbejde med en mere aktiv strategi for samarbejde.

Nogle lzerere giver ogsa udtryk for at tilstedevaerelsen af mange nye laerere gar at den enkelte har
nok at gare med selv at finde ud af hvad der skal ske. Materialet tyder pa at hvis der i en periode
har vaeret mange udskiftninger i laererstaben, kraever det ogsa en mere aktiv indsats at fa et sam-
arbejde til at kgre. Dette peger ogsa pa at ledelsen spiller en rolle i forhold til lzerernes samarbejde.
De udvalgte skoler illustrerer imidlertid at der kan veere store forskelle pa hvordan laerere og ledel-
se —0g 0gsa elever — oplever samarbejdet pa en skole. Materialet rummer eksempler pa at leererne
angiver at leerersamarbejdet fungerer i ringe omfang, og at der er store forskelle mellem faggrup-
pernes syn pa undervisningen, mens ledelsen pa samme skole angiver at samarbejdet fungerer
tilfredsstillende. Ligesom der er eksempler pa at eleverne ikke kan genkende lzerernes oplevelse af
at de koordinerer meget og ofte henviser til hinandens undervisning.

Der hvor samarbejdet ikke var seerligt udtalt eller fungerede darligt, var laerernes udsagn ofte
praeget af en oplevelse af et steerkt eksternt pres pa undervisningen fra formelle rammer og gko-
nomi. Det kan tyde pa at det oplevede pres gar at der ikke er overskud til at samarbejde, eller pa
at fraveeret af laerersamarbejdet forsteerker oplevelsen af presset.

7.3.4 Ersammenhang i sig selv godt?
| indledningen blev det lagt frem som en praemis at sammenhang i uddannelsen ma opfattes som
et mal, og at det ma forventes at profilfagene spiller en rolle i forhold til realiseringen af dette mal.

Ved besggene fremkom der dog ogsa nogle udsagn der peger pa at oplevelsen af brud eller skift
0gsa kan vaere godt. Blandt eleverne blev der peget pa at sammenhangen mellem fagene kan
blive en ulempe hvis man kgrer traet i et fag. Det kan saledes vaere en fordel at opleve et afbraek
og fa fornemmelsen af at man begynder pa noget helt nyt. Nogle elever fremhaevede ogsa at man
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som elev tidligt i forlgbet far en fast rolle over for lzererne. Nogen far sdledes nye chancer med nye
fag og nye lzerere.

Det er heller ikke en selvfglge at sammenhaeng forstaet som en jeevn progression er et mal i sig
selv. En laerer fremfarte det synspunkt at eleverne skal have tid til at modnes og vaenne sig til de
enkelte fag og arbejdsformer. Der kan derfor vaere gode grunde til ikke altid at sigte efter en
jeevnt opadstigende kurve i niveau og arbejdspres. Det kan fx veere at det netop er omkring det
andet ar pa uddannelsen at eleverne er klar til et spring i lzering.
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8 Rammer og raderum

| dette kapitel behandles opfattelser af rammer og raderum blandt lzerere og elever og i nogen
udstraekning blandt skoleledelser. Farst beskrives rammer og rdderum i forhold til hhx og dernaest
i forhold til htx.

Med rammer og raderum taenkes ikke kun pa opfattelser af bekendtgarelsen som formel ramme,
men 0gsa elevernes oplevelser og muligheder for indflydelse og medbestemmelse i undervisnin-
gen, evaluering af undervisning, skemaformer og de fysiske rammer. Endelig bergres laerernes
efteruddannelse forstdet som en ramme for undervisningens tilrettelaeggelse.

Rapportens kapitler om arbejdsformer og sammenhange lagde ud med at beskrive de formelle
rammer for disse emner. Dette kapitel handler netop om hvordan de formelle, fysiske og struktu-
relle rammer opfattes og bruges. Derfor gennemgas kun de formelle rammer for elevmed-
bestemmelse og evaluering af undervisning.

Dokumentationen i dette kapitel bestdr af selvevalueringsmateriale og besggssamtaler med lzerere,
elever og ledelse samt elevundersggelsen. Emnet er ikke belyst i dimittendundersggelsen, og der-
for inddrages den ikke under dette punkt.

8.1 Formelle rammer for elevindflydelse og evaluering

8.1.1 Elevindflydelse

At eleverne skal have indflydelse pa undervisningens tilretteleeggelse, er fastlagt i de uddannelses-
specifikke bekendtggrelser for henholdsvis hhx og htx. Formuleringerne, der stort set er ensly-
dende, angiver at "eleverne bidrager til den naermere planlaegning af undervisningens indhold og
valg af arbejdsformer” (§ 16, stk. 3 i hhx-bekendtgarelsen og § 11, stk. 3 i htx-bekendtgerelsen).
Der findes ikke naeermere bestemmelser der definerer hvordan eleverne skal bidrage til planlaeg-
ningen, men evaluering kan ses som et redskab til at falge og give mulighed for elevernes indfly-
delse og medbestemmelse.
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8.1.2 Evaluering af undervisning

| hovedbekendtgarelsen der gaelder for hhx og htx (bekendtgarelse nr. 368 af 3. juni 1997 om de
erhvervsgymnasiale uddannelser), finder man i § 10 de formelle bestemmelser der gaelder for eva-
luering af undervisning i hhx- og htx-uddannelserne. Her star der at “eleverne regelmaessigt og
mindst to gange om aret informeres om skolens opfattelse af den enkelte elevs standpunkt i og
udbytte af undervisningen i de enkelte fag og den samlede uddannelse”. Endvidere star der at
skolen skal sikre “at de enkelte leerere og skolen modtager information om elevernes vurdering af
undervisning i hvert enkelt fag og af skolens tilrettelaeggelse af uddannelsen”. | denne sammen-
haeng laegges der mest vaegt pa sidstnaevnte eftersom den direkte angar evaluering af undervis-
ning, hvor den farste angar (leererens) evaluering af elevens udbytte af undervisningen.

8.2 Hhx

8.2.1 Laerernes opfattelse af bekendtgorelsen

Som naevnt i kapitlet om arbejdsformer eksisterer der en udbredt opfattelse blandt laererne af at
bekendtggrelsens bilag for de enkelte gkonomifag er (for) omfangsrige i forhold til den tid der er
sat af til undervisningen og laerernes forberedelse af den. Der bliver peget pa at der er forskel pa
fagenes stofmaengde, og at det isaer er i erhvervsgkonomi at man har “travit”, og at der ikke er
tid nok: "Vi kan ikke nd mere”. Der tales om bekendtggrelsen som en “lang liste” af emner man
skal igennem, og som virker “stressende”. Prgveformerne, som er defineret i bekendtggarelsen,
harer ligeledes til laerernes oplevelse af bekendtggrelserne. Laererne oplever at baere et stort an-
svar for at |zere eleverne "stoffet”, og nogle giver direkte udtryk for at det naturligt farer til mere
laererstyret undervisning. Igen serligt i erhvervsgkonomi, hvor eksamensopgaverne stilles centralt.
Der udtrykkes gnsker om mere fleksible rammer for praveformerne og generelt starre fleksibilitet i
forhold til tilretteleeggelsen af undervisningens indhold.

At lererne synes at bekendtgarelsen er for omfangsrig, synes i stor udstraekning at pavirke deres
opfattelse af elevernes muligheder for indflydelse. Synspunktet lyder szerligt fra en skole som net-
op peger pa at bekendtggrelsens meget praecise krav begraenser bade elever og laereres indfly-
delse pa det faglige indhold. Der er ogsa elevgrupper der synes at bekendtgarelsen er stram, og i
den forbindelse henviser til at det saetter graenser for deres indflydelse pd undervisningen.

Det er tidligere naevnt at der i forhold til afsaetning B efterlyses et formelt krav om skriftlighed i

faget da leererne opfatter det som vigtigt i forhold til elevernes motivation, og de i dag ikke far
rettereduktion.
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8.2.2 Elevernes indflydelse og medbestemmelse

Laerere og elevers oplevelse af elevernes indflydelse pa undervisningen og elevmedbestemmelse er
belyst i selvevalueringer, pa besgg og i elevundersagelsen. Set med elevgjne synes elevernes ind-
flydelse at veere meget begraenset. Eleverne giver meget fa eksempler pa at de reelt gver indfly-
delse pa undervisningens tilrettelaeggelse (fagligt indhold og arbejdsformer), og giver udtryk for at
der i det hele taget er fa omrader de kan have indflydelse pa. | det omfang eleverne er med til at
bestemme er det typisk i forbindelse med valgfrie forlgb i afsaetning og international gkonomi. Her
anfarer nogle elever dog samtidig det forbehold at “lzereren jo ved bedst” og derfor kommer til at
bestemme. Andre fortzller at de er med til at prioritere emner i forbindelse med eksamensop-
garelserne, men ikke selve udveelgelsen af stoffet.

Laererne har lidt flere eksempler pa at eleverne har indflydelse og er medbestemmende, men ef-
terlader et tilsvarende indtryk af en begraenset og usystematisk elevindflydelse. Laerernes eksem-
pler pa elevernes indflydelse pa undervisningen er f& og vidner om en usystematisk inddragelse af
eleverne i planlaegningen af undervisningen. Ligesom eleverne peger laererne pa de valgfrie forlab
som tidspunkter hvor eleverne serligt far indflydelse, mens andre naevner at eleverne har indfly-
delse pa raekkefalgen af stoffet og undervisningsformen. Der eksisterer dog — hverken hos laerere
eller elever — nogen stor utilfredshed med at eleverne tilsyneladende ikke har seerlig stor indfly-
delse pa undervisningen. Nogle elever giver udtryk for at de kunne gnske sig mere medbestem-
melse og indflydelse i forhold til fx valg af arbejdsformer, men det er langt fra en entydig tilkende-
givelse fra alle elever. Indtrykket bekraeftes af laererne. En laerergruppe beskriver hvordan eleverne
skal presses til at gve indflydelse og sjeeldent selv udtrykker “@nske om at deltage i den langsig-
tede styring af undervisningsforlgbet. Dette sker naesten udelukkende pa leererens opfordring og
drejer sig typisk om konkret (kortsigtet) "arbejdsform” og indhold, nar eleverne ytrer gnske om
medindflydelse. Hensynet til opfyldelsen af bekendtgarelsen og et eventuelt relativt begraenset
antal timer til radighed kan kraeve, at programmet for undervisningen ma planlaegges ret
“stramt”.” Denne forstaelse af elevernes interesse for indflydelse findes bredt blandt laererne. Det
bekraefter igen at bekendtgarelsen fylder meget i laerernes bevidsthed.

Resultater fra elevundersggelsen

Indtrykket fra selvevalueringer og besag af elevernes begraensede indflydelse og medbestemmelse
bekraeftes af spgrgeskemaresultaterne. | selvevalueringer og besag giver eleverne ikke entydigt
udtryk for at de oplever at have mulighed for indflydelse, og virker samtidig ikke seerlig intere-
sseret i overhovedet at have denne mulighed. | spagrgeskemaet har mange elever angivet at de
ikke seerlig ofte bruger de muligheder de har for at fa indflydelse.

Tabel 18 nedenfor viser elevernes svar pa henholdsvis i hvilket omfang de har mulighed for at fa
indflydelse, og hvor ofte de bruger de muligheder de har. Nar resultaterne er stillet op over for

Profiler p4 hhx og htx 105



hinanden, er det tydeligt at se forholdet mellem oplevelsen af mulighed for indflydelse og brugen
af mulighederne.

Tabellen viser at eleverne isaer oplever at have mulighed for at fa indflydelse pa eget uddannelses-
forlab, opgaver og projekter. Lidt faerre angiver at have mulighed for indflydelse pa den daglige
undervisning, de enkelte uddannelsesdele og fag. Og endelig angiver de faerreste at have mulig-
hed for indflydelse pa praveformen.

Omkring 60 % af eleverne angiver at de har “meget” eller “en del” indflydelse pa deres eget
uddannelsesforlgb, opgaver og projekter, og samtidig svarer omkring 70 % af dem at de "ofte”
eller “af og til” bruger mulighederne for indflydelse pa disse punkter. Det er her bemaerkelses-
veerdigt at mellem 35 og 40 % af eleverne angiver at de har "kun lidt” eller “slet ikke” mulighed
for indflydelse pa deres eget uddannelsesforlab, opgaver eller projekter.

| forhold til den daglige undervisning svarer 46 % af eleverne at de har “meget” eller “en del”
mulighed for indflydelse, mens 57 % angiver at de "ofte” eller "af og til” bruger de muligheder
for indflydelse de har. Her er det vaerd at bemaerke at 50 % svarer at de har “kun lidt” indflydelse
pa den daglige undervisning, og 34 % angiver at de kun "sjeeldent” bruger de muligheder de har.

De enkelte uddannelsesdele og fag angiver 35 % af eleverne at de har “meget” eller "en del”
indflydelse pa, mens 59 % svarer at de har “kun lidt” eller “slet ikke” indflydelse. Eksamens-
formen er der meget fa elever der oplever at have indflydelse pa: 51 % svarer at det har de “slet
ikke” indflydelse pa, 35 % svarer at de har “kun lidt” indflydelse, 11 % angiver at have “en del”
eller "meget” indflydelse pd eksamensformen. Der er derimod 25 % af eleverne der svarer at de
"ofte” eller "af og til” bruger de muligheder de har for indflydelse pa eksamensformen, men
samtidig 0gsa 72 % der “sjaeldent” eller "aldrig” bruger mulighederne.
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Tabel 18

Vurdering af muligheder for indflydelse og brugen heraf pa hhx

I hvilket omfang har du som elev mulighed

for at fa indflydelse pa:

dit eget uddannelsesforlob?

Hvor ofte bruger du som elev de muligheder

du har for at fa indflydelse pa:

Meget 23 % Ofte 29 %
En del 40 % Af og til 41 %
Kun lidt 30 % | Sjeeldent 20 %
Slet ikke 5% | Aldrig 7 %
Ved ikke 2 % | Ved ikke 2%
opgaver og projekter?

Meget 10 % | Ofte 19 %
En del 50 % Af og til 50 %
Kun lidt 35 % | Sjeeldent 24 %
Slet ikke 5% @ Aldrig 5 %
Ved ikke 1% @ Ved ikke 2 %
den daglige undervisning?

Meget 6 % | Ofte 12 %
En del 40 % | Af og til 45 %
Kun lidt 50 % | Sjeeldent 34 %
Slet ikke 3% | Aldrig 7 %
Ved ikke 1% | Ved ikke 2%
de enkelte uddannelsesdele og fag?

Meget 5% | Ofte 12 %
En del 30 % Afogtil 35 %
Kun lidt 47 % = Sjeeldent 34 %
Slet ikke 12 % | Aldrig 13 %
Ved ikke 7 % | Ved ikke 7 %
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eksamensformen?

Meget 2%  Ofte 7%
En del 9%  Afog til 18 %
Kun lidt 359%  Sjzeldent 32 %
Slet ikke 51 9% Aldrig 40 %
Ved ikke 2% | Ved ikke 3%

Kilde: Elevundersagelsen. Note: Henholdsvis 856 og 845 besvarelser.

8.2.3 Evaluering af undervisning

I indledningen til dette kapitel blev det naevnt at hovedbekendtgarelsen for hhx og htx fastlaegger
at skolen skal sikre at lzerere og skolen kender elevernes vurdering af undervisningen i de enkelte
fag. | selvevaluering og pa besag er der blevet spurgt til hvordan dette sikres i praksis.

Det er bemaerkelsesveerdigt at alle tre grupper generelt har meget vanskeligt ved at adskille ele-
vernes evaluering af undervisningen fra laerernes evaluering af eleven og elevens faglige udbytte af
undervisningen.

Laererne fortzeller hvordan elevernes evaluering af undervisningen foregar labende — eleverne
sparges undervejs om de er tilfredse, eller eleverne siger selv til hvis der noget der skal laves om.
En gruppe leerere siger at de sgger at integrere evaluering “procesmaessigt” i det daglige arbejde,
og en anden laerergruppe fortzeller at der normalt er “en positiv dialog mellem lzerer og elever, sa
man naturligt stopper op og tilpasser undervisningen til bade svaerhedsgrad (f.eks. god tid og
mange kontrolopgaver) og metode (f.eks. nu har vi altsa ogsa projekt i fag x, sa kan vi ikke bare
arbejde i klassen)”.

Derudover beskriver lzererne mere formaliserede evalueringer som typisk finder sted et par gange
om aret. Disse gennemfgares i lidt varierende grad — nogle gange tilsyneladende afhaengigt af lzere-
ren — som skriftlige og/eller mundtlige evalueringer. | tilknytning til elevernes evaluering af under-
visningen fortaeller nogle laerere at de giver eleverne faglige tilbagemeldinger fx i form af en pro-
ve. Andre synes at skille sdkaldte faglige tilbagemeldinger til eleverne og elevernes vurdering af
undervisningen tydeligere ad. Endelig fortaeller en enkelt lzerergruppe at de saetter eleverne til at
evaluere hinandens arbejde.

Ledelserne henviser gennemgaende til at de foretager regelmaessige evalueringer af relativ formel
karakter. Her er der typisk tale om evalueringer af hele skolens aktivitet eller udvalgte dele af den
(fx i forbindelse med benchmarking med andre skoler), men ledelserne peger ogsa pa evaluering
af eleven og af undervisningen. Der er mange eksempler pa at der eksisterer og anvendes endda
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meget systematiske og formaliserede metoder i de forskellige former for evaluering ledelserne kan
naevne. Men det virker samtidig som om det i nogle tilfaelde er op til den enkelte lzerer at be-
stemme hvordan der skal evalueres.

Nogle ledelser vaelger at bruge evalueringer af undervisning i deres medarbejdersamtaler med
lzererne, men indtrykket er at det ikke er alle der gar det. Nogle har regler om at uddannelses-
chefen skal orienteres om evalueringen i relation til form og forhold af interesse for ledelsen.

Elevernes beskrivelser af evaluering drejer sig hovedsageligt om de mere formaliserede evaluerin-
ger som de svarer pa et par gange om aret. Disse drejer sig som naevnt bade konkret om under-
visningen og skolens virksomhed generelt. Eleverne bekraefter ikke entydigt lserernes billede af at
undervisningen labende evalueres. Alt afhaengig af laereren giver eleverne udtryk for at de under-
vejs kan udtale sig om undervisningen og fx fa leereren til at skrive mere pa tavlen.

En ledelse peger pa skolens starrelse som grunden til at man ikke vurderer et stort behov for me-
get formel evaluering. Det underbygges med at skolens starrelse gar det muligt for elever, lzerere
og ledelse lgbende at tale sammen om undervisningen og skolen. Her kan identificeres en forskel
fra starre skoler, hvor der ikke pa samme made er en uformel, daglig kontakt mellem elever, lzere-
re og ledelse.

8.2.4 Skemaformer

Skemaformer er et emne der isaer er blevet belyst pa besagene, typisk i forbindelse med diskussion
af barrierer for anvendelse af andre arbejdsformer og tveerfaglighed. Der synes i nogen udstraek-
ning at veere forskellige forstaelser af hvilken betydning skemaets struktur har for undervisningens
kvalitet og vurderinger af behov for alternative rammer.

En forstaelse af skemaet synes at vaere at det er ngdvendigt med “opbrud i skemaet” for at skabe
rum og mulighed for tveerfaglige forlab og fordybelse i sammenhangende timer. Samtidig peges
pa at forlab med blok-uger til tveerfaglige indslag har resulteret i gget samarbejde mellem lzererne,
og at udbyttet af det vurderes positivt. Et sted er lererne i den forbindelse organiseret i team.
Denne forstdelse synes at leegge vaegt pa at skemaets struktur spiller en vigtig rolle for indfarelsen
af nye arbejdsformer og mulighed for at arbejde pa tvaers af fag. Det naevnes ligeledes at mulig-
hed for opbrud i skemaet bl.a. gar det lettere at gennemfare virksomhedsbesag.

I en anden forstaelse afvises nadvendigheden af fx blok-uger eller lignende opbrud i skemaet.
Skemaet ses ikke som et redskab til at skabe mulighed for andre arbejdsformer eller tvaerfaglig-
hed. Det kan der vaere flere grunde til — man finder ikke tveerfaglighed veerdifuldt, eller man vur-
derer ikke at skemaets struktur er af betydning for undervisningens kvalitet.
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Hvor udbredt gnsket om mere fleksible skemaformer er, er vanskeligt at afgere ud fra dokumenta-
tionen. Men det fremhaeves flere gange at skemaformerne i sig selv kan udgere en barriere for
gennemfgrelsen af fx tvaerfaglige forlab, virksomhedsbesag og arbejdsformer der kraever tid til
fordybelse.

8.2.5 De fysiske rammer

Billedet af de fysiske rammer for undervisningen som lzerere, elever og ledelser tegner i selvevalue-
ringer og pa besgg er nasten enslydende. Generelt er man tilfreds med rammerne omend man
ser mange ulemper og muligheder for forbedringer. Det gar igen i beskrivelserne at hgje klasse-
kvotienter er et problem i forhold til lokalernes starrelse. Nogle elever forteeller at klassekvotienten
er blevet bedre pa tredje ar efterhanden som nogle elever er gdet ud af klassen.

Mange laerere peger pa uoverensstemmelse mellem krav om nye arbejdsformer og lokalerne. De
konstaterer at de nuvaerende fysiske rammer ikke understatter de krav der stilles om paedagogiske
tiltag i forhold til undervisningen. Laererne gnsker konkret mindre og mere fleksible rum til fx
gruppearbejde og differentieret undervisning ved fx opdeling af klassen. Nogle udtrykker samtidig
mulighed for at kunne integrere it direkte i undervisningen (fx i erhvervsakonomi).

[t-faciliteterne vurderes ikke entydigt i dokumentationen. Pa den ene side giver nogle udtryk for
overordnet tilfredshed med faciliteterne, mens andre pa den anden side peger pa at der er for fa
maskiner, at kvaliteten er for varierende, og at det er vigtigt med en Igbende opdatering. Nogle vil
gerne oprette egentlige it-klasser, men har hverken gkonomi eller kapacitet til det. | det hele taget
synes det snarere at vaere de gkonomiske rammer der definerer it-faciliteterne, end forstaelser af
de paedagogiske muligheder ved at inddrage it i undervisningen.

Alle tre ledelser giver udtryk for at have gjort sig overvejelser om de fysiske rammer og muligheder
for at forbedre dem. Der er en stor opmaerksomhed om sammenhangen mellem de fysiske ram-
mer og de paedagogiske muligheder. Der er ikke eksempler i dokumentationen pa at overvejelser
om de fysiske rammer knyttes direkte an til overvejelser om tilrettelaeggelsen af "erhvervsrettet”
(gymnasial) undervisning.

Igen peger man pa de gkonomiske rammer ndr man skal forklare hvorfor man ikke forsgger at
realisere de forestillinger man gar sig om de ideelle fysiske rammer.

Resultater fra elevundersggelsen

Tabel 19 viser de resultater fra elevunders@gelsen der vedrgrer elevernes tilfredshed med forhol-
dene pa deres skolen. Eleverne synes generelt at vaere meget tilfredse med laererne som helhed.
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80 % af eleverne “meget” eller “overvejende tilfredse”. Lidt flere drenge (22 %) end piger (14 %)
er "meget tilfredse”.

Stort set samme grad af tilfredshed geelder for lokaler og inventar, hvor 76 % af eleverne angiver
at veere "meget” eller "overvejende tilfredse”. | forhold til leereb@ger og andre undervisningsma-
terialer angiver 73 % af eleverne at de er “meget” eller “overvejende tilfredse”, mens 64 % sva-
rer tilsvarende om deres tilfredshed med skolens it-udstyr.

Tabel 19
Tilfredshed med skolens faciliteter

Nar du teenker pa gkonomifagene under et, hvor tilfreds er du med forholdene hvad angar:

Leerere?

Meget tilfreds 18 %
Overvejende tilfreds 62 %
Overvejende utilfreds 16 %
Meget utilfreds 3%
Ved ikke 1 %
Lokaler/inventar?

Meget tilfreds 19 %
Overvejende tilfreds 57 %
Overvejende utilfreds 18 %
Meget utilfreds 5 %
Ved ikke 1%
It-udstyr?

Meget tilfreds 23 %
Overvejende tilfreds 41 %
Overvejende utilfreds 25 %
Meget utilfreds 10 %
Ved ikke 1%
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Leerebager og andre undervisningsmaterialer?

Meget tilfreds 13 %
Overvejende tilfreds 60 %
Overvejende utilfreds 20 %
Meget utilfreds 6 %
Ved ikke 1 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 866 besvarelser.

8.2.6 Efteruddannelsesbehov blandt laerergruppen

Der tegner sig i grove traek to billeder i skolernes tilgang til at tematisere efteruddannelse. Selvom
laererne pa alle tre skoler efteruddanner sig, og alle er enige om at efteruddannelse er nadvendig,

er der dog forskel pa hvorvidt efteruddannelse udspringer af en mere eller mindre formuleret stra-
tegi fra ledelsens side, eller om efteruddannelse er et spargsmal om at lererne blot ansgger ledel-
sen om at komme pa kursus. | den farste tilgang sikrer ledelsens medarbejdersamtaler at efterud-

dannelsesbehov identificeres. | den anden tilgang spiller ledelsen ikke en szerlig aktiv rolle i forhold
til at identificere eller opfordre lzererne til efteruddannelse.

Til disse tilgange knytter sig bestemte opfattelser om efteruddannelse blandt leererne. For der hvor
der ikke gennemfgres medarbejdersamtaler, savner laererne netop en overordnet uddannelses-
strategi og individuelle efteruddannelsesplaner og efterlyser en personalefunktion som kunne
tilrettelzegge efteruddannelse for den enkelte laerer. Her er laererne ogsa i tvivl om og lidt uenige i
ledelsens signaler om hvilken slags efteruddannelsesagnsker der, pa trods af de knappe ressourcer,
kan efterkommes. Laererne gnsker sig generelle og overordnede kurser der i et langsigtet perspek-
tiv kan komme skolen til gode, men fornemmer at ledelsen helst ser at laererne sgger kurser der
har umiddelbar relevans for undervisningen (fx kurser i bestemte it-programmer).

Der hvor efteruddannelsen bl.a. tages op i medarbejdersamtaler, gar leerernes bekymringer i ret-
ning af eleverne. Gennemfarelsen af undervisningsforlab stemmer ikke godt overens med de af-
brydelser et efteruddannelsesforlgb indebaerer. Man peger ligeledes pa at de faglige foreningers
tilbud, som er de typiske udbydere af efteruddannelse, ikke er gode nok.

Der er flere forslag til hvordan man ved at taenke efteruddannelse anderledes kan opna en bedre
effekt, hvilket fremstar seerlig vigtigt i lyset af de knappe midler. Nogle peger pa supervision som
en “nem”, intern mulighed, og andre pa efteruddannelse af laerere i team: “Nar efteruddannelse
og kompetenceudvikling tager udgangspunkt i et konkret laerersamarbejde i team eller faggrup-
per, opnas den starste direkte synlige virkning og spredningseffekt. Nar den enkelte leerer deltager
i fx et fagligt kursus, far det starst direkte betydning for laererens egen undervisning og udvikling.”
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En ledelse ansker sig yderligere udbygning af faglige kurser kombineret med paedagogisk taenk-
ning og udvikling, mens en anden ledelse efterlyser kurser i undervisningsdifferentiering med hen-
visning til de paedagogiske krav elevgruppens forudsaetninger stiller. Der er forskel pa hvor langt
skolerne er med efteruddannelse inden for it og den paedagogiske anvendelse af it; nogle er i
gang, andre har blot identificeret behovet.

8.3 Htx

8.3.1 Laerernes opfattelse af bekendtgarelsen

Sammenlignet med gkonomilaererne pa hhx forholder teknologi- og teknikfagsleererne sig mindre
kritiske over for bekendtgarelsen selvom der dog knyttes nogle kritiske bemaerkninger til den.
Nogle bemeaerker i udgangspunktet at bekendtgarelsen hele tiden laves om, men kommenterer
ikke om det er godt eller skidt. Det er en udbredt vurdering blandt lzerere at bekendtggrelsen er
hvad de kalder “bredt formuleret”, men der er forskellige opfattelser af betydningen heraf. Nogle
vurderer at det er godt fordi det giver plads til den enkelte lzerers egen fortolkning, mens andre pa
den anden side mener at det betyder at man "Igber med tungen ud af halsen for at na det hele”,
fordi man gnsker at daekke det hele og sikre sig at eleverne har lzert nok. For selvom laererne er
tilfredse med at ikke alle opgaver er centralt stillede, s& kommer meget til at afhaenge af censor,
0g som laerer kan man godt veere i tvivl om man udfylder kravene. Her peger nogle lzrere pa
vigtigheden af netveerk pa tvaers af skolerne — szerligt i de sma teknikfag eller mindre udbredte
delemner inden for teknikfagene. Problematiseringen af bekendtgarelsens bredde synes i szerlig
grad at geelde for teknologi, hvor en gruppe lzerere peger pa ngdvendigheden af at udvikle faget
for det kan fungere, fordi det indeholder for mange emner. | gjeblikket mener denne laerergruppe
at de "praktiserer brandslukning” fordi de ikke kan na det hele og "integrere alt”.

De der opfatter bekendtgarelsen som meget "aben”, ser en mulighed for at den enkelte skole i
hgjere grad “toner” bekendtgerelsen efter skolens saerlige profil, erhvervsretninger og vaerksteder.
Andre igen ser dette som problematisk fordi det i praksis kommer til at afhaenge for meget af den
enkelte lzerer, og ser hellere at der skabes en falles forstaelse pa tvaers af skolerne.

Det er veerd at bemaerke at profilfagslererne pa htx i modsaetning til dem pa hhx ikke tematiserer
bekendtgarelsen som en barriere i forhold til anvendelse af bestemte arbejdsformer.

8.3.2 Elevindflydelse og medbestemmelse

Eleverne giver generelt udtryk for at de oplever at have relativ stor indflydelse pd undervisningen,
seerligt i relation til projekterne i teknologi og teknikfagene. Den store indflydelse vurderes imidler-
tid bade positivt og negativt af eleverne. Nogle elever er tilfredse med den store medbestemmelse
de har i forhold til tilrettelaeggelse af projekter, valg af emne og eventuelt produkt, mens andre
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peger pa at den store grad af frihed har visse ulemper. En elevgruppe beskriver saledes i deres
selvevalueringsrapport hvordan laererens indflydelse har vaeret alt for lille. Efter deres mening har
der veeret alt for lidt tavle/klasseundervisning, og laererne har ikke “givet den store overordnede
idé om hvad det egentlig er faget gar ud pa”. Denne gruppe elever savner klarere rammer for mal
for undervisningen og projektarbejdet og efterlyser en mere synlig laererfigur i undervisningen.

Leererne peger sarligt pa elevernes indflydelse pa egen arbejdsrytme, valg af emner til projekter
og hvem de vil arbejde sammen med. Falgende citat illustrerer hvordan en leerergruppe beskriver
elevernes indflydelse: "Eleverne har stor medindflydelse pa deres egen arbejdsrytme, idet normale
pauser er afskaffet, men holdes nar den enkelte har brug for det inden for rimelighedens graenser.
Eleven bestemmer selvom vedkommende vil arbejde alene eller sammen med andre og hvem (pa
naer et enkelt projekt) og i de enkelte projekter fx hvilket produkt de vil reklamere for”. En anden
lzerergruppe mener at eleverne faktisk bar traenes i at tage mere ansvar og flere initiativer i den
daglige planlaegning fordi som det er nu, er det kun de staerkeste elever der kommer med input.

Resultater fra elevundersegelsen

Eleverne er blevet spurgt om i hvilket omfang de har mulighed for at fa indflydelse, og hvor ofte
de bruger de muligheder de har. Nar resultaterne er stillet op over for hinanden ser man tydeligere
forholdet mellem oplevelsen af mulighed for indflydelse og brugen af mulighederne. Tabel 20
nedenfor viser resultaterne.

Tabel 20
Vurdering af indflydelsesmuligheder og brugen heraf pa htx

I hvilket omfang har du som elev mulighed Hvor ofte bruger du som elev de muligheder
for at fa indflydelse pa? du har for at fa indflydelse pa...?

dit eget uddannelsesforlob?

Meget 23 % |Ofte 33%
En del 44 %  |Af og til 40 %
Kun lidt 27 %  |Sjeeldent 18 %
Slet ikke 5 % Aldrig 6 %
Ved ikke 2% Ved ikke 3 %
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opgaver og projekter?

Meget 9% |Ofte 25 %
En del 46 % |Af og til 44 %
Kun lidt 36 %  |Sjeeldent 24 %
Slet ikke 7%  |Aldrig 6 %
Ved ikke 1 % Ved ikke 2 %
den daglige undervisning?

Meget 4% Ofte 13 %
En del 37 %  |Af og til 41 %
Kun lidt 50 % [Sjeeldent 36 %
Slet ikke 8 %  |Aldrig 8 %
Ved ikke 1 %  |Ved ikke 3%
de enkelte uddannelsesdele og fag?

Meget 4% Ofte 12 %
En del 32 % |Af og til 37 %
Kun lidt 44 %  |Sjeeldent 33 %
Slet ikke 15 % |Aldrig 12 %
Ved ikke 5%  |Ved ikke 6 %
eksamensformen?

Meget 1% |Ofte 6 %
En del 10 % |Af og til 19 %
Kun lidt 35 % |Sjeeldent 33 %
Slet ikke 51 % |Aldrig 37 %
Ved ikke 2 % Ved ikke 4 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: Henholdsvis 564 og 558 besvarelser.

Det er iseer bemaerkelsesvaerdigt at htx-elevernes svar falder stort set som hhx-elevernes. Htx-ele-
verne oplever iseer at have mulighed for at fa indflydelse pa eget uddannelsesforlab, opgaver og
projekter, lidt faerre angiver at have mulighed for indflydelse pd den daglige undervisning, de en-
kelte uddannelsesdele og fag. Og endelig angiver meget fa at have mulighed for indflydelse pa
eksamensformen.

67 % af eleverne angiver at de har "meget” eller "en del” indflydelse pa deres eget uddannelses-

forlgb, 55 % svarer de har indflydelse pa opgaver og projekter, og samtidig svarer omkring 70 %
af dem at de "ofte” eller "af og til” bruger mulighederne for indflydelse pa disse punkter. Be-
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maerkelsesvaerdigt nok angiver mellem 32 og 43 % af eleverne at de har “kun lidt” eller "slet
ikke” mulighed for indflydelse pa deres eget uddannelsesforlgb, opgaver eller projekter.

| forhold til den daglige undervisning svarer 41 % af eleverne at de har “meget” eller “en del”
mulighed for indflydelse, mens 54 % angiver at de "ofte” eller "af og til” bruger de muligheder
for indflydelse de har. Her er det vaerd at bemaerke at 58 % svarer at de har "kun lidt"” eller "slet
ikke” indflydelse pa den daglige undervisning, og 44 % angiver at de kun “sjeeldent” eller "al-
drig” bruger de muligheder de har.

De enkelte uddannelsesdele og fag angiver 36 % af eleverne at de har “meget” eller “en del”
indflydelse pa, mens 59 % svarer at de har “kun lidt” eller "slet ikke” indflydelse.
Eksamensformen er der meget fa elever der oplever at have indflydelse pa: 51 % svarer at det har
de "slet ikke” indflydelse pa, 35 % svarer at de har "kun lidt” indflydelse, 11 % angiver at have
"en del” eller "meget” indflydelse pa eksamensformen. Til gengaeld er der 25 % af eleverne der
svarer at de "ofte” eller "af og til” bruger de muligheder de har for indflydelse pa eksamens-
formen, men samtidig ogsa 70 % der “sjeeldent” eller "aldrig” bruger mulighederne.

8.3.3 Evaluering af undervisning

Nogle elever kan slet ikke huske at de har evalueret undervisningen, men de kan sa forteelle at der
lgbende er mulighed for at give udtryk for utilfredshed over for lzereren. De svarer samtidig at
"der ikke er problemer der ikke kan lgses”. Ofte i forlaengelse af projektforlab — og nogle gange
undervejs — foretages der en uformel mundtlig evaluering mellem elev(er) og leerer, men denne
evaluering fremstar ikke som et obligatorisk eller systematisk element i projektarbejdsformen. Det
naevnes et sted at eleverne ved fremlaeggelse af projekter evaluerer hinanden.

Ledelserne kan gennemgdende fortaelle om meget systematiske fremgangsmader i forbindelse
med evaluering — bade i forhold til undervisningen i fagene og i forhold til skolen. En enkelt ledel-
se fortaller at evaluering endnu ikke er sa systematiseret pa deres skole, men at der i takt med at
skolen vokser, vil blive behov for en stadig starre grad af systematisering af evalueringen.

Det typiske billede af evaluering som ledelserne tegner, er at undervisningen evalueres et par gan-
ge om aret, og skolen en gang om aret. Flere naevner Q-malinger. Nogle steder anvendes der
standardskemaer, og andre steder er det op til leereren (eller klassen) at afggre hvordan evaluerin-
gen skal finde sted. Det er ogsa lidt forskelligt hvordan ledelserne falger op pa evalueringerne.
Nogle steder er det praksis at ledelsen far en tilbagemelding fra leererne pa evalueringerne i klas-
serne, og denne inddrages sa fx i ledelsens medarbejdersamtaler. Og andre steder bruges evalue-
ringerne til at formulere fokuspunkter for skolens indsats.
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En skole fortzeller at de er blevet ISO-certificeret og i den forbindelse skal saette fokus pa "kunde-
tilfredshed”. Det betyder at de skal skaffe sig dokumentation om bdade elever, lzerere og forzeldres
vurdering af skolens virksomhed. Det drejer sig ikke kun om undervisningen, men ogsa skolen som
sadan.

8.3.4 Skemaformer

Emnet skemaformer er blevet behandlet sporadisk pa besggene, ofte i forbindelse med tanker om
hvordan undervisningen kan blive bedre. Pa trods af at skemaerne pa htx synes at vaere mere
praeget af blokdage og moduler, finder man en endnu starre efterspargsel blandt lzerere og ledel-
ser efter et skema der i hgjere grad giver rum og mulighed for sammenhangende timer eller lige-
frem hele dage til undervisning i samme fag. Mulighed for at give eleverne tid til fordybelse i et
fag eftersparges af mange selvom man blandt eleverne ogsa kan finde eksempler pa den mod-
satte holdning. Nogle elever foretraekker et mere "traditionelt” skema delt op i et mindre antal
timer til hvert fag.

| forvejen synes eleverne at disponere “frit” over en stor del af undervisningstiden. Rammen er i
nogle tilfaelde ikke ngdvendigvis “en time i teknologi”, men snarere et projekt i teknologi.

En skole efterlyser mere fleksible skemaformer for at give mulighed for at flytte undervisning ud i
virksomheder og pa den made integrere erhvervskontakten i undervisningen.

8.3.5 De fysiske rammer

Htx udbydes pa tekniske skoler, hvor der ogsa udbydes tekniske erhvervsuddannelser. Sammenlig-
net med hhx-skolerne arbejdes der i profilfagene pa htx ikke kun i “almindelige klasselokaler”,
men ogsa i vaerksteder, seerligt i nogle teknikfag. Skolerne anvender disse faciliteter forskelligt og
praesenterer sig dermed forskelligt som erhvervsgymnasial uddannelsesinstitution. En skole vaelger
at knytte erhvervsuddannelserne taet sammen med htx-uddannelsen, og her fremstar de fysiske
rammer generelt mere vaerkstedspraegede. Pa en anden skole indtager vaerkstederne en mindre
dominerende rolle i de fysiske rammer der udger skolen, og dermed signaleres en anden tilgang til
at vaere gymnasial uddannelse pa en erhvervsskole. De forskellige tilgange til de fysiske rammer
illustrerer at der eksisterer forskellige opfattelser af hvilke rammer der er mest optimale for god
undervisning, og hvad der skal til for at fremme og understatte bestemte arbejdsformer i uddan-
nelsen.

Tilfredsheden med lokalerne — undervisnings- og veerkstedsfaciliteter — og it-faciliteter er forskellig
fra skole til skole, men der kan ikke konstateres en udbredt utilfredshed, og beskrivelserne fra hver
af tre skoler fra laerere, elever og ledelser er stort set enslydende. En skole var under ombygning,
og her havde man i sarlig grad gjort sig overvejelser om hvordan de fysiske rammer kunne bi-
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drage til at understgtte paedagogiske intentioner om arbejdsformer fra gruppearbejde til fore-
laesninger. Pa de to andre skoler gav man tilkende at man var opmaerksom pa at de fysiske og
bygningsmaessige rammer ikke i sa hgj grad som anskeligt understgtter den paedagogik man gn-
sker at fremme. Elever peger her pa at der fx ikke er egnede lokaler til gruppearbejde, men at der
pa den anden side er gode vaerksteder og laboratorier, og at der er god adgang til veludstyrede
computerlokaler. P4 en anden skole ville man gerne have veerksted og teori-lokaler i taettere til-
knytning til hinanden.

Der er ogsa forskel pa vurderingerne blandt lzerere og elever af it-faciliteterne. Nogle steder er
man ganske tilfreds med skolens faciliteter, mens andre udtrykker utilfredshed med nedslidte
computere og darlige arbejdspladser omkring computerne. Inddragelsen af it fremstar i dokumen-
tationen som relativt udbredt og uproblematisk at integrere i undervisningen i teknologi og teknik-
fag. Hvorvidt eleverne kan aflevere opgaver og projekt pa mail, afhaenger lidt af den enkelte laerer.

Resultater fra elevundersegelsen

Generelt kan man konstatere at eleverne er godt tilfredse med leererne som helhed — 75 % af
eleverne svarer at de er “meget” eller “overvejende tilfredse” med laererne. Der er ikke signifikant
forskel pa hvordan piger og drenge har svaret.

Lokaler og inventar er der ogsa tilfredshed med blandt eleverne: 63 % af eleverne svarer at de er
"meget” eller “overvejende tilfredse”, mens 36 % er “overvejende” eller “meget utilfredse”. 69
% af eleverne er "meget” eller “overvejende tilfredse” med vaerkstederne.

Laerebgger, andre undervisningsmaterialer, udstyr og veerktej er der ogsa udbredt tilfredshed med.

64 % er "meget” eller “overvejende tilfredse” med lzerebgger og andre undervisningsmaterialer,
0g 60 % svarer tilsvarende om udstyr og vaerktaj.
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Tabel 21

Tilfredshed med skolens faciliteter

Nar du teenker pa teknologi og teknikfag under ét, hvor tilfreds er du med forholdene hvad angar:

Leerere?

Meget tilfreds 18 %
Overvejende tilfreds 57 %
Overvejende utilfreds 17 %
Meget utilfreds 7 %
Ved ikke 1%
Lokaler/inventar?

Meget tilfreds 7 %
Overvejende tilfreds 56 %
Overvejende utilfreds 28 %
Meget utilfreds 8 %
Ved ikke 1%
It-udstyr?

Meget tilfreds 13 %
Overvejende tilfreds 38 %
Overvejende utilfreds 26 %
Meget utilfreds 21 %
Ved ikke 1 %
Laerebager og andre undervisningsmaterialer?

Meget tilfreds 10 %
Overvejende tilfreds 54 %
Overvejende utilfreds 27 %
Meget utilfreds 8 %
Ved ikke 1%
Veerksteder?

Meget tilfreds 24 %
Overvejende tilfreds 45 %
Overvejende utilfreds 19 %
Meget utilfreds 11 %
Ved ikke 1%
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Udstyr og veerkto;?

Meget tilfreds 14 %
Overvejende tilfreds 46 %
Overvejende utilfreds 28 %
Meget utilfreds 11 %
Ved ikke 1 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 568 besvarelser.

8.3.6 Efteruddannelsesbehov blandt laerergruppen

| selvevalueringer og pa besag er behov for efteruddannelse blevet behandlet af |zerere og ledel-
ser. Indtrykket pa baggrund af leerernes egne tilkendegivelser er at det behov der uden tvivl eksi-
sterer, drejer sig mere om paedagogisk efteruddannelse end om efteruddannelse inden for det
faglige omrade lzererne oprindelig har baggrund i. Flere af dem papeger at det faglige niveau de
underviser pa i teknologi og teknikfag, ikke udfordrer deres faglige viden. Der hvor de kan have
vanskeligheder, er i forhold til at mestre den praktiske del af undervisningen og maske i szerlig
grad projektpaedagogikken, hvilket nogle ledelser ogsa peger pd. Der er imidlertid ogsa leerere der
gerne vil efteruddannes inden for deres fagomrade, men som siger at de har sveert ved at finde
efteruddannelsestiloud og kurser der passer til dem. Nogle efterlyser fx efteruddannelse inden for
de teknikfag de ikke selv underviser i, fordi det ville saette lzererne i stand til at give bedre pro-
duktvejledning.

Muligheden for at deltage i efteruddannelse afhanger af skolen og ikke mindst af skolens gko-
nomi. Nogle steder synes der ikke at vaere vaesentlige gkonomiske barrierer for laerernes deltagelse
i efteruddannelse, mens andre |aerere kan fortzelle at der overhovedet ikke er penge til efterud-
dannelse. P4 den anden side ser netop denne laerergruppe heller ikke et stort behov for efterud-
dannelse — "fysikkens love aendrer sig jo ikke over natten” som de begrunder sig med. De peger
pa muligheden for starre samarbejde i leerergruppen om fx at skabe en falles forstaelse af “be-
greber, faser og evalueringskriterier” som en billigere intern "efteruddannelsesmulighed” pa sko-
len.

Indtrykket er at decideret planlagning eller strategisk taenkning i forhold til laerernes efteruddan-
nelse finder sted i meget begraenset omfang.

8.4 Rammer og raderum pa hhx og htx

Nar man sammenligner opfattelser af rammer og rdderum i de to uddannelser, er der bade lighe-
der og forskelle.
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En af de starre forskelle synes at ligge i maden laererne opfatter bekendtgarelsen pa. Hvor gko-
nomifagsleererne pa hhx generelt synes at fgle sig begraenset af bekendtggarelsen, er teknologi og
teknikfagsleererne mindre kritiske. @konomifagsleererne problematiserer forholdet mellem under-
visningstid og den maengde stof eleverne skal lzere, hvor seerligt teknologilaererne problematiserer
at teknologi er for bredt formuleret — ikke i forhold til den afsatte undervisningstid, men mere
fordi faget ikke fungerer i den nuvaerende konstruktion.

Billederne af elevmedbestemmelse og evaluering ligner imidlertid hinanden pa de to uddannelser,
seerligt ndr man kigger pa elevernes svar i spgrgeskemaundersagelsen. Her svarer eleverne pa de
to uddannelser nemlig stort set ens pa spargsmalene om hvilke muligheder for indflydelse de op-
lever, og i hvilket omfang disse muligheder benyttes. Billedet er her at der er en relativ stor gruppe
som ikke oplever at have indflydelse pa uddannelsen, den daglige undervisning, opgaver og pro-
jekter. Og dog er billedet ikke det samme ndr man ser pa elevernes selvevalueringer og besggs-
samtaler. For her gives indtryk af at godt nok oplever hhx-eleverne generelt ikke at have szerlig
stor indflydelse, men htx-eleverne oplever faktisk at have indflydelse pa tilrettelaeggelsen af projek-
ter og valg af emne.

Sa selvom bekendtgerelserne for begge uddannelser fastleegger at eleverne skal bidrage til den
naermere planlaegning af undervisningsindhold og valg af arbejdsformer, kan det ikke siges enty-
digt pa baggrund af dokumentationen at det faktisk finder sted i praksis.

Praksis omkring evaluering af undervisning virker samtidig temmelig usystematisk, dog med for-
skelle fra skole til skole. Generelt synes der er at vaere sammenhang mellem skolernes starrelse og
grad af systematisk evaluering. Dvs. en mindre skole har mindre grad af systematik omkring evalu-
eringsformen ud fra en opfattelse af at “afstanden” mellem laerer og elev og ledelse er s lille at
det ikke er ngdvendigt at systematisere evalueringen. | hverdagen er der mange muligheder for at
alle parter kan ytre sig om hvordan man synes det gar, og hvad der kan ggres bedre. P4 de starre
skoler kan der iagttages en stagrre opmaerksomhed om ngdvendigheden af at formalisere evalue-
ringerne, men der kan ikke nadvendigvis identificeres en mere velfungerende praksis omkring
evaluering af undervisning. Pa de store skoler kan der vaere en tendens til at det der var teenkt
som en mere systematisk tilgang til evaluering, ikke bruges som et redskab til at forbedre under-
visningen.

Belyst ud fra de seks skoler er der forskel pa hvor strategisk man gar til leerernes efteruddannelse.
Pa hhx er der eksempler pa at emnet tages op i ledelsens medarbejdersamtaler og derigennem
identificerer behov — bade den enkelte laerers og skolens behov. Pa htx-skolerne synes man ikke at
kunne spore en systematisk tilgang til afdaekning af efteruddannelsesbehov.
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For begge uddannelser gaelder at den efteruddannelse der efterlyses, er paeedagogisk — nye ar-
bejdsformer, herunder projektpaedagogik, er szerligt efterspurgt af bade leerere og ledelser. Beho-
vet for at styrke laerernes kompetencer i anvendelsen af it i undervisningen peger szerligt hhx-sko-
lerne pa. Faglig efteruddannelse virker mindre efterspurgt, og dog er der eksempler pa at man
savner faglig efteruddannelse kombineret med paedagogisk taenkning.

| forhold til skemaformer er der pa begge uddannelser behov for at taenke i anderledes og mere
fleksible skemaformer. Der eftersparges mulighed for fordybelse og arbejdsformer der kraever
mere tid end fx klasseundervisning. Nogle skoler er allerede langt i disse tanker.

| tilknytning til at netop nye arbejdsformer kraever et andet skema end det traditionelle timeop-
delte, er der pa begge uddannelser ogsa tanker om hvordan de fysiske rammer kan bidrage til
indfgrelsen af anderledes paedagogik. Enkelte steder ser man sadanne tanker udmgntet, men de
fleste steder peges pa de gkonomiske rammer for uddannelserne som barrierer for at gennemfare
disse idéer.
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9 Vurderinger og anbefalinger

9.1 Vurderinger og anbefalinger — hhx og htx

Evalueringen dokumenterer at der er tale om velfungerende fag og uddannelser. Dokumentatio-
nen peger pa at eleverne — og de deltagende dimittender — er meget tilfredse med uddannelserne,
og at profilfagene spiller en vigtig rolle for denne tilfredshed. Det er fag som i seerlig grad har
elevernes falles interesse, og som spiller en stor rolle for den samfunds- og samtidsrelevans som
eleverne giver udtryk for at deres uddannelse udmeaerker sig ved.

Det er ogsa indtrykket pa baggrund af besggene at der hos profilfagsleererne og skoleledelserne
ligger et stort engagement — og ofte ogsa falelsen af at have en mission i forhold til at udfylde en
bestemt plads i det samlede uddannelsessystem.

Evalueringsgruppen haefter sig ved disse positive traek, men mener i forlaengelse af dette at ud-
dannelserne ogsa rummer urealiserede potentialer.

Ofte tales der om de erhvervsgymnasiale uddannelsers profil som om den bestar af to dimensioner
skolerne skal afveje: det gymnasiale pa den ene side og det erhvervsrettede pa den anden side.
Evalueringsgruppen har — og uddyber i det falgende — den opfattelse at det vil styrke uddannel-
serne indadtil og udadtil at videreudvikle det erhvervsgymnasiale som selvstaendig dimension med
en egen og sammensmeltet betydning af det gymnasiale og det erhvervsrettede.®

Det er i dette perspektiv at evalueringsgruppen formulerer sine anbefalinger. Evalueringsgruppen
er opmaerksom pa at der er tale om uddannelser der har vaeret — og stadig er — i en omstillings-
proces, og som har gennemgaet en raekke bekendtggrelsesaendringer med korte mellemrum.
Anbefalingerne retter sig saledes pa nogle punkter mod at understatte processer som allerede er

8 Det gymnasiale bruges ofte alene som udtryk for et niveau der leder frem til videregdende uddannelse. Undertiden
opfattes det ogsa bredere i forhold til et bestemt dannelsesbegreb. Den problemstilling der forfalges her, er imidler-
tid ikke s& meget hvad der mere praecist ligger i “det gymnasiale” som det er de problemer det giver for uddannel-
serne hvis det taeenkes som modseetning eller alternativ til det erhvervsrettede.
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sat i gang. En raekke anbefalinger retter sig mod bade hhx og htx, mens andre retter sig specifikt
mod de enkelte uddannelser.

Den erhvervsgymnasiale profil

Selvevalueringsmaterialet og besggene efterlader det overordnede indtryk at der pa skolerne eksi-
sterer forskellige forstaelser og udmgntninger af hvad der ligger i den erhvervsgymnasiale profil,
herunder hvordan man i praksis skal forsta det erhvervsrettede element. Det er ikke kun mellem
de to skoleformer at der er forskel pa hvordan den erhvervsgymnasiale profil forstas. Det er ogsa
indtrykket at bade forstdelsen og udmgntningen af uddannelsernes overordnede formal varierer
fra skole til skole inden for den enkelte uddannelse, ligesom der ogsa kan veere forskellige opfat-
telser af profilen i den samme laerergruppe.

Det er positivt at de enkelte skoler forholder sig til profilen lokalt, men det bar ske med reference
til en mere fzelles grundleeggende forstaelse af hvad erhvervsgymnasial undervisning er.

Indtrykket er at der nogle steder er tvivl om uddannelsernes profil og overordnede formal. Isaer pa
hhx udtrykkes nogle steder usikkerhed over for vaegtningen og sammenkoblingen af uddannel-
sens studieforberedende og erhvervsrettede dimension.

Efter evalueringsgruppens opfattelse ligger der imidlertid et grundlaeggende problem for uddan-
nelserne i at se det erhvervsgymnasiale som to dimensioner skolerne skal afveje og vaelge imellem.
| dette balance-billede af uddannelsernes profil kommer der let til at ligge en antagelse om at de
erhvervsgymnasiale uddannelser er lidt mindre gymnasiale end det almene gymnasium og lidt
mindre erhvervsrettede end erhvervsuddannelserne. Men efter evalueringsgruppens opfattelse
ligger uddannelsernes udfordring ikke i at finde den rigtige placering pa et kontinuum mellem
gymnasial dannelse og erhvervsrettethed — hvor det almene gymnasium er malestokken pa den
ene side, og erhvervsuddannelserne er malestokken pa den anden side.

Det er derimod evalueringsgruppens vurdering at der er behov for at tydeliggare og udvikle “det
erhvervsgymnasiale” som en selvstaendig dimension med en egen og sammensmeltet betydning af
erhvervsrettet og gymnasialt — et selvstaendigt erhvervsgymnasialt dannelsesbegreb om man vil.
Dette er ogsa en forudsaetning for at skolerne kan komme til at fremstd med en mere klar profil i
omverdenen.

Skolerne giver selv udtryk for at der mangler et klart billede af uddannelsernes profil i omver-
denen, som de undertiden oplever ser uddannelserne som “mindre gymnasiale” end det almene
gymnasium. Skolerne giver dog udtryk for at dette er ved at aendre sig pa htx, og at uddannelsen
begynder at veere bedre kendt som gymnasial uddannelse.
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Dokumentationen giver ikke grundlag for at vide hvordan uddannelsesvejledningen i folkeskolen
fungerer, men den rummer billeder af hvordan det kan se ud fra uddannelsernes side. Nogle leere-
re pa hhx mener saledes at det almene gymnasium i folkeskolen opfattes som det mest oplagte
valg for gymnasieegnede elever. En anden opfattelse der gengives, er at der er en tilbagehol-
denhed med hensyn til at vejlede elever til at vaelge en merkantil erhvervsuddannelse fordi hhx
reelt ofte er et krav for at kunne fa en praktikplads inden for det merkantile omrade.

Evalueringsgruppen gnsker i denne sammenhaeng at pege pa at problemer i erhvervsuddannel-
sernes stilling og image udadtil ogsa kan seette sig igennem i form af problemer med den rolle
som de erhvervsgymnasiale uddannelser skal spille.

Det anbefales Undervisningsministeriet i dialog med skolerne at afklare hvad der ligger i uddannel-
sernes erhvervsrettede karakter, og i den sammenhaeng saette fokus pd dannelsesbegrebet i for-
hold til de erhvervsgymnasiale uddannelser.

Dokumentationen fra selvevalueringsskolerne peger pa at erhvervsuddannelsesfagene kan skabe
problemer i forhold til sammenhang og progression i den samlede uddannelse — primaert pa hhx.
Pa baggrund af dette ser evalueringsgruppen det som et problem at fagene opretholdes af hensyn
til en meritstruktur som meget fa benytter sig af. Evalueringsgruppen forholder sig her ikke til
indholdet af erhvervsuddannelsesfagene, men til at de kompetencer som disse fag skal bidrage
med, ikke er taenkt i sammenhang med mal og progression i den gymnasiale uddannelse.

Evalueringsgruppen mener samtidig at det er et principielt problem at der indgar fag der er hentet
fra en ikke-gymnasial uddannelse, nar de erhvervsgymnasiale uddannelser netop skal vaere side-
stillet med de almengymnasiale uddannelser. EUD-fagene kan her sende et forkert signal til om-
verdenen om uddannelsernes profil og dermed vaere med til at vanskeliggare arbejdet med at
udvikle og formidle en erhvervsgymnasial profil.

Det anbefales Undervisningsministeriet at udrede fordele og ulemper ved at erhvervsuddannelses-
fagene indgéar i uddannelserne i den nuveerende form med henblik pa at overveje om (de nuvee-
rende) erhvervsuddannelsesfag skal integreres i uddannelserne som gymnasiale fag.

Dokumentationen peger pa at de benyttede arbejdsformer betyder mere for profilen pa htx end
pa hhx. Det er sdledes indtrykket at htx-uddannelsens profil ikke kun ligger i et bestemt indholds-
maessigt fokus, men ogsa i en saerlig made at taenke og praktisere undervisning pa. Det er i den
forbindelse evalueringsgruppens opfattelse at der pa begge uddannelser ligger et potentiale i at
udvikle og synliggare det erhvervsgymnasiale som en szerlig undervisningspraksis.
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Evalueringsgruppen mener overordnet at der er behov for at udvikle den erhvervspaedagogiske
dimension pa hhx og for at kvalificere og systematisere den problem- og projektorienterede ar-
bejdsform som ser ud til at vaere implementeret i htx-uddannelsen. Dette vil blive behandlet naer-
mere under anbefalinger og vurderinger til den enkelte uddannelse i de falgende to delafsnit.

Evalueringsgruppen vil i denne sammenhang szerligt pege pa virksomhedskontakten som en di-
mension der med fordel kan systematiseres og udvikles pa begge uddannelser med henblik pa
videreudvikling af en praksisnaer gymnasial undervisning.

Dokumentationen peger pa at eleverne vaerdsaetter — og i mange tilfeelde savner mere — virksom-
hedskontakt. De elever der har oplevet virksomhedskontakt, fremhaever det generelt som et me-
get positivt og motiverende element i uddannelsen. Dog er det en forudsaetning for denne posi-

tive oplevelse at kontakten ikke indgdr som et lgsrevet indslag i undervisningen, men er relateret

til undervisningens aktuelle indhold.

Det er imidlertid evalueringsgruppens vurdering at erhvervskontakten aktuelt indgar med en for
tilfeeldig og usystematisk karakter i forhold til den vaegt som erhvervslivets forhold er tillagt i ud-
dannelserne. Der er saledes et potentiale for at erhvervskontakt kan vaere mere end motivering og
eksemplificering af undervisningens indhold — den kan ogsa give eleverne anledning til at reflek-
tere over forholdet mellem teori/model, praksis-erfaring og anvendelse af de forskellige typer vi-
den. Der er her behov for at udvikle nye former for virksomhedskontakt, herunder undersgge
hvordan skemalaegningen kan understatte og muliggare nye former for erhvervskontakt.

Evalueringsgruppen er opmaerksom pa at der regionalt er forskellige betingelser for virksomheds-
kontakt. Pointen er her at der er brug for at udvikle forskellige former for virksomhedskontakt og
dermed at fa udbredt registret for hvad virksomhedskontakt kan veere. | denne sammenhang er
der ogsa behov for at udbrede og systematisere de gode erfaringer med og modeller for virksom-
hedskontakt. Fx er det indtrykket at virksomhedsadoption repraesenterer en god mulighed for
mere lgbende at integrere virksomheder i undervisningen.

Det anbefales skolerne at arbejde for mere systematisk at integrere erhvervskontakt i undervisnin-
gen. Dette kan ogsa bidrage til at udvikle registret af mader at inddrage erhvervskontakt i en er-
hvervsgymnasial undervisning blandt andet med henblik pa at udvikle elevernes evne til at for-
holde sig kritisk til teoretiske modeller.

Profilfagene pa begge uddannelser har i udgangspunktet en tvaerfaglig karakter og er taenkt ind i
uddannelserne som omdrejningspunkt for en overordnet sammenhang i uddannelserne. Evalue-

ringsgruppen ser her profilfagenes karakter af konstruktioner der er teenkt i sammenhaeng med
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uddannelsen, som en mulighed for — men ogsa forpligtelse til — at skabe sammenhaeng i den en-
kelte uddannelse.

Der er ingen tvivl om at profilfagene som fag spiller en vigtig rolle i uddannelserne og betyder
meget for elevernes positive forhold til uddannelsen. Det er imidlertid indtrykket at profilfagenes
rolle i forhold til uddannelserne som helhed — og som gruppe af fag — ofte ikke har saerlig meget
opmaerksomhed pa skolerne.

Evalueringsgruppen gnsker her at pege pa at profilfagene er forpligtede pa mere end sig selv,
nemlig pa uddannelsernes helhed og sammenhang. Det er gruppens opfattelse at man taber et
potentiale i uddannelsernes profil hvis profilfagene taenkes meget traditionelt og praktiseres som
adskilte faglige discipliner med parallel i hver sit videnskabsfag.

Det anbefales ledelserne og leererne i profilfagene at forholde sig aktivt til den rolle gruppen af
profilfag spiller i uddannelsen.

Laerersamarbejde, skolemilje og ledelse

| sammenhang med ovenstdende anbefaling mener evalueringsgruppen at profilfagenes samar-
bejde indbyrdes og med de gvrige fag er afgerende for at de tanker der er lagt i uddannelserne,
realiseres. Dokumentationen peger her pa at det konkrete lzerersamarbejdes udstrakning kan
spille en afgarende rolle for elevers oplevelse af sammenhang i uddannelsen.

Dokumentationen synes imidlertid at repraesentere et paradoks i forhold til leerersamarbejdet:
Mange laerere oplever at der ikke er tid til leerersamarbejde. Kravet om leerersamarbejde ses som
et yderligere pres pa en i forvejen presset laerertid. Men samtidig er det ogsa evalueringsgruppens
indtryk at eneansvar for undervisningen her er med til at forsteerke oplevelsen af dette pres.

| den forbindelse gnsker evalueringsgruppen at pege pa de muligheder der ligger i at bruge sam-
arbejdet til at reducere presset pa den enkelte — og pa det selvforstaerkende i at leerersamarbejdet
treenges ud pa grund af den enkeltes oplevelse af pres i det daglige. Laererne kan have stor fordel
af at kende hinandens undervisning og i samarbejde udvikle et faelles gods at treekke pa i under-
visningen — ligesom skolerne kan have fordel af at kende mere til hinandens metoder og resultater
af udviklingsprojekter mv.

Det er imidlertid indtrykket at laerersamarbejde fungerer meget forskelligt pa skolerne — og i me-

get varierende udstraekning. Evalueringsgruppen gnsker her at henlede opmaerksomheden pa
forskellen mellem store og sma skoler. Mens sma skoler til nad kan klare sig pa det uformelle
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samarbejde og en god kemi, er det helt ngdvendigt pa store skoler at samarbejdet systematiseres
og understattes af formelle strukturer.

Det anbefales ledelserne og lererne at rette opmaerksomhed pa leerersamarbejdet som en res-
source, herunder arbejde med forskellige former for leerersupervision. Det anbefales saerligt store
skoler at sikre systematiske arbejdsgange for laerersamarbejdet. Desuden anbefales det ledelserne
at styrke samarbejdet mellem skolerne med henblik pa gensidig inspiration og dialog om uddan-
nelsernes profil og malsaetninger.

De udvalgte skoler illustrerer at der er stor forskel pa hvordan den gymnasiale uddannelse konkret
indgdr pa den enkelte erhvervsskole. Efter evalueringsgruppens opfattelse er det vigtigt at have et
skolemiljg omkring en gymnasial uddannelse. Et godt skolemilja ses her som et led i uddannel-
sernes dannende og studieforberedende dimension. Det er — sammen med andre studieforbe-
redende elementer i uddannelsen — med til at etablere en identitet og et forhold til det at ga pa en
uddannelse som kan vaere en vigtig forudsaetning for at sage og gennemfare en videregdende
uddannelse.

Skolemiljget er ogsa vigtigt i forhold til at rekruttere elever da det er i uddannelsernes interesse at
de ikke sorteres fra af egnede og interesserede elever pa grund af mangel pa skolemilja. Initiativer
som studiecafeer hvor elever kan fa hjeelp og hjeelpe hinanden, og frivillige aktiviteter der tager
udgangspunkt i elevernes saerlige interesser, opfattes i den sammenhang som meget positive.

Pa besggene har gruppen set eksempler pa at dét at ledelsen kender eleverne og deltager i aktivi-
teter med dem, tillaegges stor vaerdi af eleverne, og det er evalueringsgruppens indtryk at det ogsa
har en betydning for elevernes positive forhold til uddannelsesstedet.

Det anbefales skolerne at arbejde for at styrke det gymnasiale miljg omkring uddannelsen, her-
under styrke mulighederne for frivillige aktiviteter pa skolen ved siden af undervisningen.

Evalueringsgruppen er opmaerksom pa at skolerne har vaeret igennem en raekke bekendtggrel-
sesandringer pa kort tid og i den forstand befinder sig i en omstillingsproces, men tror ogsa pa at
det er et grundlaeggende vilkar for disse uddannelser.

Her spiller ledelsen en vigtig rolle i forhold til at de omstillinger som taenkes centralt, ogsa kommer
ud pa skolerne. Efter evalueringsgruppens opfattelse har ledelserne en forpligtelse til at veere et
formidlende led mellem ministerium og laererkollegium. Ledelsen bgr spille en rolle i forhold til at
skabe opmarksomhed om ikke blot nye mal, men ogsa om at vaegte forskellige malsaetninger.

128 Danmarks Evalueringsinstitut



Bes@gene peger pa at det har en meget positiv betydning for skolen at ledelsen forholder sig ak-
tivt til profilen og de overordnede malsaetninger for uddannelsen og dermed bidrager til at lze-
rerne bliver bevidste om disse mal. Evalueringsgruppen ser det i den sammenhang 0gsad som posi-
tivt at skolen ger noget ud af at formidle profilen lokalt.

Det anbefales ledelserne fortsat at vaere opmaerksomme péa deres rolle i forhold til at formidle og
fortolke eendringer i de formelle rammer til underviserne, herunder vaere med til at diskutere og
forholde forskellige méalseetninger til hinanden. Det anbefales ledelserne at arbejde for at formidle
profilen lokalt, herunder styrke dialogen med de lokale folkeskoler.

9.2 Vurderinger og anbefalinger til hhx

Hhx-eleverne giver generelt udtryk for at de er glade for uddannelsen. Eleverne pa de skoler der
har lavet selvevalueringer, fremstiller hhx som en moderne og samfundsrelevant uddannelse som
de faler gor dem klogere pa deres omverden. Faget international gkonomi fremhaeves ofte i for-
bindelse med denne karakteristik.

Det generelle indtryk er at skonomifagene er fag som betyder meget for eleverne, og som spiller
en vigtig rolle i forhold til deres falelse af at “leere noget nyt”. Dokumentationen peger desuden
pa at eleverne oplever en indholdsmaessig sammenhang inden for gkonomifagene og en pas-
sende progression mellem de enkelte ar i gkonomifagene.

Blandt nogle elever pa tvaers af selvevalueringsskolerne eksisterer der dog ogsa en oplevelse af at
der mangler konsekvens over for de elever som ikke prioriterer uddannelsen sa hgijt.

Uddannelsens profil og sammenhaeng

Det er evalueringsgruppens indtryk at hhx er praeget af at uddannelsen i praksis giver to grund-
laeggende forskellige muligheder efter eksamen: videregaende studier eller praktikplads. Indtryk-
ket fra besagene er at dette stiller hhx-skolerne i en svaer situation i forhold til at have en klar pro-
fil — bade i undervisningens praksis og udadtil.

De formelle rammer angiver at det studieforberedende er et hovedsigte, men i praksis opleves
uddannelsens rolle som forberedelse til praktikplads at veere ligesa afgerende for aftagere og po-
tentielle og nuvaerende elever. Det betyder at laererne star med den opgave at taenke henholdsvis
bekendtggrelsens og omverdenens vaegtning af de to mal sammen i undervisningens hverdag.

Er det fx legitimt at undervisningen (ogsa) er styret af hensyn til de kompetencer der sigter mod en
praktikplads, eller er sddanne kompetencer kun at betragte som et muligt biprodukt af uddannel-
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sens (erhvervsnaere) studieforberedende sigte? Er det acceptabelt at elever der sigter mod en prak-
tikplads, falder fra pa grund af at det studieforberedende islaet prioriteres hgjest, eller bar hhx i
videst muligt omfang sigte pa at rumme disse elever?

At dgmme ud fra dokumentationen eksisterer der forskellige opfattelser pa hhx af hvordan disse
forskellige mal og dimensioner forholder sig til hinanden.

Det anbefales Undervisningsministeriet i samarbejde med skolerne at saette fokus pa hvordan lee-
rerne i undervisningens praksis skal handtere det forhold at uddannelserne bade fungerer som en
forberedelse til praktikplads og til videregaende studier.

Set ud fra gkonomifagene ser det ud til at EUD-fagene risikerer at fungere som barriere for sam-
menhang i uddannelsen. Indtrykket er at der er en uklar sammenhang mellem EUD-faget salg og
service og faget afsaetning. Den progression som skulle ligge i at de samme emner gentages pa et
gymnasialt niveau, er tilsyneladende vanskelig for leererne at formidle til eleverne. Laererudsagn
peger pa at vanskeligheden blandt andet bestar i at EUD-fagene er taenkt ind i en anden uddan-
nelsesbekendtgarelse.

Evalueringsgruppen hafter sig samtidig ved at der blandt nogle lzerere og elever eksisterer en
oplevelse af en urealiseret sammenhang i den samfundsorienterede dimension, fra EUD-faget
samfundslaere pa farste ar til samtidshistorie pa andet ar og international gkonomi pa tredje ar.
Andet ar opfattes her som et ophold i denne dimension.

Det anbefales skolerne at tilretteleeqge undervisningen i EUD-fag oq relaterede profilfag som
sammenhangende forlob.

Det anbefales Undervisningsministeriet at udrede sammenhaengen mellem EUD-fagene og de
relaterede profilfag, herunder eksplicitere den progression som overgangen mellem fagene skal
repraesentere.

Anbefalingerne knytter sig til den forudsaetning at EUD-fagene opretholdes i den nuvaerende
form.

Den padagogiske dimension

Det er evalueringsgruppens indtryk at profilfagene pa hhx ikke i samme grad som pa htx tegner
uddannelsen for en saerlig profil med hensyn til arbejdsformer.
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Set fra elevernes synspunkt adskiller gkonomifagene sig ikke markant fra de gvrige fag med hen-
syn til arbejdsformer. De er ligesom uddannelsens andre fag praeget af klasseundervisning i for-
skellige former varieret med gruppearbejde.

Det er evalueringsgruppens opfattelse at der i skonomifagene ligger et potentiale for at udvikle
den erhvervspaedagogiske dimension pa hhx, men at denne dimension indeholder andre udfor-
dringer pa hhx end pa htx. Dette skyldes maske at det er mere abstrakte processer der er omdrej-
ningspunktet for hhx-uddannelsen, og at arbejdsprocesserne i erhvervslivet derfor svaerere lader
sig omskrive til forlgb i en skolekontekst.

Evalueringsgruppen ser meget positivt pa at arbejdet med den erhvervspaedagogiske dimension pa
hhx allerede er i gang — blandt andet med udvikling og implementering af erhvervscasen.

Erhvervscasen fremhaever laererne selv som et initiativ der vil skubbe i retning af varierede under-
visningsformer. De giver generelt udtryk for at det er et interessant tiltag, men udtrykker ogsa i
nogle tilfaelde at de ikke faler sig tilstraekkeligt forberedt pa at implementere den i praksis.

Det anbefales Undervisningsministeriet at fortsaette arbejdet med pa den ene side at udvikle og pa
den anden side statte implementeringen af erhvervsgymnasiale undervisningsformer pa hhx, her-
under casepaedagoqik.

De seneste revisioner af de formelle rammer for uddannelserne indeholder et signal om at udvik-
lingen bar ga i retning af problem- og projektorienteret undervisning. Dokumentationen giver her
anledning til at pege pa at for at et sadant krav far en virkning og giver mening i praksis, kraever
det et minimum af faelles forstaelse af hvad det er der gar projektarbejde til en god arbejdsform.
Indtrykket fra besggene er at der er lzerere pa hhx der ikke oplever at projektarbejde er en god
arbejdsform til at opna undervisningens mal.

Der eksisterer en usikkerhed blandt nogle laerere med hensyn til hvordan nye og projektoriente-
rede arbejdsformer skal forvaltes samtidig med at de faglige krav opfyldes. Laererne oplever her en
modsatning mellem kravet om “at nd pensum” og kravene til arbejdsformer. Projektarbejde og
tvaerfaglighed opleves som et udefrakommende krav som blot gar det svaerere at vaere sikker pa
at eleverne nar malene.

Efter evalueringsgruppens opfattelse ma denne oplevelse af “pensum-pres” som barriere for varie-

rede undervisningsformer tages alvorligt. Der er behov for at eksplicitere og diskutere denne ople-
velse af pensum-krav.
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Det anbefales skoleledelserne at opprioritere paedagoqisk efteruddannelse af leererne og at tage
initiativ til at diskutere mal og begrundelser for forskellige undervisningsformer pa skolen.

Det anbefales Undervisningsministeriet fortsat at fokusere pa at statte ledelserne oqg leererne i
varierede arbejdsformer, herunder overveje om der ogsa er behov for en mere almen paedagogisk-
tveerfaglig konsulent-funktion. Det anbefales fagkonsulenterne at rette opmaerksomhed mod lee-
rernes eksisterende tolkninger af krav til undervisningen, herunder det oplevede pensum-krav.

Blandt leererne navnes elevernes manglende forudsaetninger for at arbejde projektorienteret som
barriere for mere selvsteendige arbejdsformer. Det er imidlertid evalueringsgruppens opfattelse at
disse forudsaetninger ikke skal forudsaettes at vaere til stede pa forhadnd, men aktivt skal skabes
gennem undervisningen.

| forleengelse af dette er det vurderingen at der er behov for at saette fokus pa at lzere eleverne at
bruge forskellige arbejdsformer og styrke deres opmaerksomhed om forskellige typer laereproces-
ser. Det er ikke nok at overlade det til eleverne selv at finde ud af hvordan man griber projekt-
arbejde an med henvisning til den selvstandige dimension i arbejdet. Eleverne bar have hjzelp til
at "afkode” hvordan denne arbejdsform fungerer.

| sammenhaeng med dette mener evalueringsgruppen at det er vigtigt at projektorienterede tiltag
(som fx erhvervscase) ikke star alene, men gennemfgres sammen med arbejdet for at etablere
forudsaetningerne for en projektarbejdskultur pa uddannelsen.

Det anbefales lererne i profilfagene at fokusere pa at leere eleverne at bruge forskellige typer ar-
bejdsformer, herunder at stotte og styrke elevernes selvstaendige arbejde i undervisningen.

9.3 Vurderinger og anbefalinger til htx

Det overordnede indtryk er at elever og laerere er meget engagerede i og positive over for uddan-
nelsen, og at teknologi og teknikfagene spiller en vigtig rolle i uddannelsens profil — ikke blot fordi
profilfagene timemaessigt udger en stor andel af den samlede uddannelse pa htx, men ogsa fordi

de tegner htx-profilen som en seerlig arbejds- og undervisningsform.

Evalueringsgruppen vurderer at profilfagene bidrager vaesentligt til at uddannelsen har en klar
studieforberedende profil, og at projektarbejdsformen i fagene overordnet set fungerer som et

vellykket omdrejningspunkt for uddannelsens teoretiske og praktiske dimension.

Profilfagene pa htx giver store muligheder for at variere profilen af den enkelte htx-uddannelse.
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| tilknytning til dette haefter evalueringsgruppen sig ved at de relativt sma skole-starrelser (htx-
afdelinger) ger at den valgmulighed der praesenteres pa den enkelte skole, ofte er langt fra den
valgmulighed som ligger i uddannelsens rammer.

Uddannelsens profil

Evalueringsgruppen haefter sig ved at uddannelsen har en klar studieforberedende profil, og at
kendskabet til denne profil — ifalge skolerne selv — er blevet @get i uddannelsens omverden,
omend bade elever og lzerere stadig oplever at der er elever der kommer til uddannelsen med en
forkert forventning og pa den baggrund bliver overraskede over — og evt. falder fra pa grund af —
uddannelsens teoretiske niveau.

Det er samtidig evalueringsgruppens opfattelse at det er darligt kendt i offentligheden at htx-ud-
dannelsen kan rumme fag og temaer inden for et meget bredt teknik- og teknologi-begreb, og at
det dermed heller ikke er sa kendt at den kan rumme emner der traditionelt tiltraekker piger mere
end ord som “teknik” og “teknologi”.

Det er evalueringsgruppens opfattelse at det vil vaere godt at fa udbredt at htx har noget at tilbyde
piger — bade af hensyn til de piger der ellers fravaelger et egnet uddannelsestilbud, men ogsa af
hensyn til skolerne. Det gavner ikke uddannelsen at have profil af en snaever drenge-uddannelse —
hverken indadtil eller udadtil. Evalueringsgruppen bygger her pa en antagelse om at en ikke alt for
skaev fordeling af kennene er et gode i forhold til miljget pa en ungdomsuddannelse.

Det anbefales htx-skolerne at arbejde for at formidle det rummelige teknikbegreb i uddannelsen til
omverdenen, blandt andet med henblik pa at realisere det potentiale der er for at rekruttere flere
piger med interesse for det naturvidenskabelige omrade.

Projektarbejdsformen

Det er evalueringsgruppens indtryk at projektarbejde er indarbejdet som den fremherskende ar-
bejdsform i profilfagene, og at der i mange tilfaelde er tale om en vellykket undervisningsform —
der forener praksisnaerhed og teori-indfaring.

Det er imidlertid ogsa indtrykket at der er behov for at udvikle og kvalificere denne arbejdsform pa
htx. Evalueringsgruppen vurderer her at der er behov for at saette fokus pa laererrollen i projekt-
arbejdet pa htx. Efter evalueringsgruppens opfattelse er det en misforstaelse at laererens rolle i
projektarbejde er at vaere pa sidelinjen — i den betydning at leereren blot er til radighed som en
"buffet” af viden eleverne kan tage fra eller lade veere.
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Evalueringsgruppen mener at projektarbejdsformen fordrer en anden, men lige sa aktiv og tilste-
devaerende lzrerrolle som klasseundervisning. Det er fx vigtigt at leereren er tilstedevaerende i
form af at felge — og stille spargsmal der udfordrer — de raeesonnementer eleverne gegr sig under-
vejs i idéudvikling og gennemfarelse af projektet.

| en uddannelse der i sa hgj grad som htx baserer sig pa projektarbejde, bar det vaere en del af
laererens professionalisme at kende til — og forholde sig aktivt til — paedagogiske problemstillinger i
denne undervisningsform. Evalueringsgruppen @nsker her at pege pa behovet for et udbud af
efteruddannelse der retter sig specifikt mod teknologi og teknikfagenes profil og den undervis-
ningsform de laegger op til.

Det er i denne forbindelse ogsa evalueringsgruppens indtryk at meget forskellige aktiviteter i pro-
filfagene kaldes projektarbejde, og at der ikke altid er bevidsthed om de centrale elementer i pro-
jektarbejdsformen. Her taenkes pa at det fx er en vigtig del af en projektarbejdskultur at eleverne
treenes i selv at saette en problemstilling og i processen om det at evaluere sit eget og andres ar-

bejde.

Det anbefales ledelserne at prioritere paedagogisk efteruddannelse af leererne med henblik pa at
sikre leerernes forudsaetninger for fortsat at udvikle og handtere projektarbejdsformen. Det anbe-
fales leererne i teknologi og teknikfagene at forholde sig aktivt til deres rolle og tilstedeveerelse i
projektarbejdet. Desuden anbefales det leererne at arbejde for systematisk at inddrage elevers
evaluering af eget og andres arbejde og at sikre at eleverne treenes i selv at seette en problem-
stilling i projektarbejdet.

Sammenhang i uddannelsen

Det er evalueringsgruppens indtryk pa baggrund af dokumentationen at teknologi B har forskellig
profil pa skolerne, og at fagets funktion i uddannelsen varierer meget. Blandt lzererne er der en
oplevelse af at faget er (for) bredt og uhandterligt. Blandt eleverne gengives ogsa nogle steder en
tvivl om fagets mal og substans.

Dokumentationen peger pa at teknologi laegger op til teknikfaget i den forstand at det forbereder
eleverne pa rapportskrivning og projektarbejde, men at det ikke ngdvendigvis er klart for eleverne
hvordan teknikfag ligger indholds-, emne- eller produktmaessigt i forlaengelse af teknologi B. Det-
te kan ogsa haenge sammen med at det er meget forskellige fag teknologifaget skal laegge op il
idet teknikfagets profil kan variere meget inden for de forskellige fag og igen inden for deres valg-
temaer.
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Der er samtidig tegn pa at bredden i faget nogle steder betyder at den enkelte undervisers egen
faglige forankring bliver afgarende for den profil som faget konkret far. Dokumentationen peger
pa at teknologi B her kan komme til at spille en vigtig rolle i forhold til rekrutteringen af elever til
de forskellige teknikfag — en rolle som indeholder et konfliktpotentiale mellem laererne da teknik-
fagene kan sta i en direkte konkurrencesituation.

Evalueringsgruppen anbefaler at leerere og ledelse retter opmaerksomhed mod sammenhaengen
mellem teknologi og teknikfag, herunder mod at diskutere teknologifagets rolle i uddannelsen.

Evalueringsgruppen hafter sig her ved at teknologi B's rekrutteringsfunktion i forhold til fag pa
tredje ar naevnes i forbindelse med teknikfagene, men ikke i forbindelse med teknologi pa A-ni-
veau.

Det er evalueringsgruppens vurdering at teknologi pd A-niveau ikke fungerer i uddannelsens aktu-
elle konstruktion. Eleverne vaelger faget i meget begraenset omfang, og fa skoler opretter det.
Dette skal muligvis ses i sammenhaeng med at teknologi A ikke er en adgangsbetingelse pa nogen
videregdende uddannelser. Ved besagene blev der givet udtryk for at faget let kan ga skaevt af
elevernes forventning da faget har en anden profil end teknologi B.

Det anbefales Undervisningsministeriet at genoverveje teknologi A med henblik pa fagets indhold
og berettigelse pd uddannelsen.
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Tabeller

Tabeller vedrorende hhx

Tabel 22
Erfaringer med projektarbejde

Hvilke saetninger passer med dine erfaringer med projektarbejde?

Positive udsagn

Mulighed for at ga i dybden 75 %
Gruppe fungerede godt 63 %
Laert meget om rapportskrivning 58 %
Godt selv at vaelge emne/problem 47 %
Individuel kontakt/vejledning til laereren 39 %
God kontakt t. erhverv. 24 %
Negative udsagn

Samme elever traekke laesset 40 %
Leb over for kort tid 33 %
Leb over for lang tid 16 %
Sveert at fa hjeelp fra laerer 15 %
Sveert hvad faget gik ud pa 9 %
Sveert at arbejde selvstandigt 8 %
Andet 4 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 776 besvarelser.
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Tabel 23
Oplevede undervisnings- og arbejdsformer

Hvor tit har du oplevet fglgende undervisnings- og arbejdsformer i fagene?

Erhvervsgkonomi Afsaetning International ekonomi

Storre skriftlige opgaver i grupper

Ofte 2 % 9 % 4 %
Af og til 18 % 33 % 19 %
Sjeeldent 54 % 44 % 43 %
Aldrig 25 % 13 % 33%
Ved ikke 1 % 1% 2%
Storre skriftlige opgaver individuelt

Ofte 6 % 3% 1 %
Af og til 19 % 14 % 6 %
Sjeeldent 35 % 43 % 31 %
Aldrig 39 % 38 % 61 %
Ved ikke 2% 2% 2%

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 856 besvarelser.
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Tabel 24
Fortrukne undervisnings- og arbejdsformer

Hvilke af fglgende undervisnings- og arbejdsformer vil du foretraekke mere eller mindre af i fagene?

Erhvervsgkonomi Afsaetning International ekonomi
Storre skriftlige opgaver i grupper
Mere 31 % 24 % 26 %
Som nu 56 % 62 % 61 %
Mindre 11 % 1 % 10 %
Ved ikke 2 % 3% 2 %
Storre skriftlige opgaver individuelt
Mere 19 % 19 % 22 %
Som nu 65 % 63 % 64 %
Mindre 13 % 15 % 12 %
Ved ikke 3 % 3% 3 %
Gruppearbejde, mindre opgaver
Mere 46 % 32 % 39 %
Som nu 49 % 61 % 55 %
Mindre 5% 6 % 5%
Ved ikke 1% 1% 0%
Lasning af mindre opgaver i klassen
Mere 27 % 28 % 31 %
Som nu 64 % 66 % 61 %
Mindre 9 % 6 % 7%
Ved ikke 1 % 1 % 0 %
Kilde: Elevundersagelsen. Note: Mellem 847 og 848 besvarelser.
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Tabel 25
Tilfredshed med skonomifag henholdsvis gvrige fag pa hhx

Hvor tilfreds/utilfreds er du alt i alt med faget?

Erhvervsekonomi

Meget tilfreds 35 %
Overvejende tilfreds 44 %
Overvejende utilfreds 13 %
Meget utilfreds 6 %
Ved ikke 1 %
Afsaetning

Meget tilfreds 32 %
Overvejende tilfreds 47 %
Overvejende utilfreds 15 %
Meget utilfreds 4%
Ved ikke 1 %
International @konomi

Meget tilfreds 30 %
Overvejende tilfreds 43 %
Overvejende utilfreds 19 %
Meget utilfreds 6 %
Ved ikke 1 %
Qvrige fag pa hhx

Meget tilfreds 13 %
Overvejende tilfreds 76 %
Overvejende utilfreds 8 %
Meget utilfreds 1 %
Ved ikke 1 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 860 besvarelser.
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Tabel 26
Stillingtagen til udsagn om sammenhange mellem efterfelgende fag

Der er god sammenheeng mellem de fag der kommer efter hinanden

Helt/overvejende enig 66 %
Helt/overvejende uenig 25%
Ved ikke 8 %
Der er alt for lille forskel mellem A- og B-niveau i de fleste fag

Helt/overvejende enig 30 %
Helt/overvejende uenig 68 %
Ved ikke 2%
Springet mellem B-niveau og A-niveau er alt for stort i de fleste fag

Helt/overvejende enig 22 %
Helt/overvejende uenig 77 %
Ved ikke 2%

Kilde: Elevundersagelsen. Note: Mellem 841 og 846 besvarelser.
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Tabeller vedrorende htx

Tabel 27
Oplevede undervisnings- og arbejdsformer

Hvor tit har du oplevet fglgende undervisnings- og arbejdsformer i fagene?

Teknologi Teknikfag

Mindre opgaver i klassen

Ofte 6 % 12 %
Af og til 19 % 31 %
Sjeeldent 49 % 43 %
Aldrig 25 % 13 %
Ved ikke 1 % 1 %
Gruppearbejde, mindre opgaver

Ofte 32 % 21 %
Af og til 37 % 44 %
Sjeeldent 23 % 26 %
Aldrig 7 % 9%
Ved ikke 0 % 0 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 555 besvarelser.
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Tabel 28
Foretrukne undervisnings- og arbejdsformer

Hvilke af fglgende undervisnings- og arbejdsformer vil du foretraekke mere eller mindre af i fagene?

Teknologi Teknikfag

Gruppearbejde, mindre opgaver

Mere 30 % 25 %
Som nu 60 % 64 %
Mindre 8 % 9 %
Ved ikke 1 % 1 %
Lasning af mindre opgaver i klassen

Mere 23 % 22 %
Som nu 57 % 63 %
Mindre 18 % 14 %
Ved ikke 2% 2 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 563 besvarelser.

Tabel 29
Beskrivelse af projektarbejde

Hvilke af nedenstdende saetninger kan bruges til at beskrive den slags projektarbejde som du har oplevet i teknologi
og teknikfagene?

Foregar i grupper 90 %
Afsluttes m. starre skriftlig opgave 96 %
Elev finder al information 78 %
Afsluttes med mundtlig fremlaeggelse 61 %
Leerer veelger emne, elev resten 89 %
Elev vaelger emne og problem 26 %
Samarbejde mellem flere fag 61 %
Udgangspunkt i case 23 %
Foregar individuelt 52 %
Andet 7 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 570 besvarelser.
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Tabel 30
Positive og negative udsagn om projektarbejde

Hvilke saetninger passer med dine erfaringer med projektarbejde?

Total Byggeri Design Service Proces Natur  Teknologi A

og og og og 0g
energi  produktion kommunikation levnedsmiddel jordbrug

Positive udsagn

Mulighed for at ga i

dybden 75% 78 % 72 % 71 % 81 % 83 % 77 %
Gruppe fungerede godt 60 % 62 % 61 % 63 % 55 % 48 % 79 %
Leert meget om rap-

portskrivning 78% 82% 80 % 72 % 84 % 87 % 79 %
Godt selv at vaelge

emne/problem 52% 55% 56 % 43 % 59 % 57 % 54 %
Individuel kontakt/

vejledning til lereren 47 % 51 % 50 % 39 % 52 % 39 % 44 %
God kontakt til er-

hvervslivet 28% 26 % 26 % 30 % 33 % 22 % 32 %

Negative udsagn

Samme elever

traekker laesset 3% 37 % 28 % 39 % 37 % 9 % 46 %
Lab over for kort tid 36% 28% 33 % 40 % 42 % 39 % 41 %
Lab over for lang tid 17% 20% 18 % 19 % 12 % 13 % 13 %
Sveert at fa

hjeelp fra laerer 26% 26% 26 % 32 % 20 % 9 % 30 %
Sveert hvad

faget gik ud pa 17% 18 % 17 % 20 % 9 % 13 % 13 %
Sveert at arbejde

selvstaendigt 14% 16 % 13% 14 % 15 % 9% 14 %
Andet 6 % 5 % 4 % 6 % 11 % 13 % 5 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 572 besvarelser. Svar pa spergsmélet krydset med valg af teknikfag og teknologi A.
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Tabel 31
@nsker om mere eller mindre projektarbejde

Vil du foretraekke mere eller mindre projektarbejde i undervisningen end der er i dag?

Byggeriog  Design og Service og Proces og Natur og
Total energi produktion kommunikation levnedsmiddel jordbrug Teknologi A
Mere 26 % 22 % 35 % 25 % 19 % 27 % 29 %
Som nu 63 % 70 % 55 % 60 % 68 % 59 % 69 %
Mindre 9 % 4% 8 % 12 % 12 % 14 % 2 %
Ved ikke 2% 4% 2 % 2 % 1 % 0 % 0 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 563 besvarelser. Svar pa spergsmal krydset med valg af teknikfag og teknologi A.

Tabel 32
Erfaringer med projektarbejde

Hvad er dine erfaringer med projektarbejde som en del af undervisningen?

Meget positive 32 %
Overvejende positive 56 %
Overvejende negative 6 %
Meget negative 2%
Ved ikke 3%
Ikke erfaring med projektarbejde 0 %

Kilde: Elevundersogelsen. Note: 521 besvarelser.
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Tabel 33
Foretrukne undervisnings- og arbejdsformer

Hvilke af falgende undervisnings- og arbejdsformer vil du foretraekke mere eller mindre af i faget?

Teknologi Teknikfag
Storre skriftlige opgaver i grupper
Mere 19 % 16 %
Som nu 68 % 73 %
Mindre 12 % 10 %
Ved ikke 1 % 1 %
Starre skriftlige opgaver individuelt
Mere 20 % 15 %
Som nu 59 % 66 %
Mindre 21 % 19 %
Ved ikke 1 % 1 %
Losning af praktiske opgaver
Mere 48 % 41 %
Som nu 48 % 54 %
Mindre 3% 3%
Ved ikke 1 % 1 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 564 besvarelser.
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Tabel 34

Tilfredshed med profilfag og avrige fag pa htx

Total Byggeriog Designog  Serviceog  Proces og Natur og Teknologi
energi produktion  kommu- levneds- jordbrug A
nikation middel

Teknologi
Meget tilfreds 22 % - - - - - 28 %
Overvejende tilfreds 50 % - - - - - 48 %
Overvejende utilfreds 21 % - - - - - 16 %
Meget utilfreds 6 % - - - - - 8 %
Ved ikke 1% - - - - - 0 %
Teknikfag
Meget tilfreds 41 % 36 % 39 % 33 % 60 % 0 % -
Overvejende tilfreds 40 % 43 % 43 % 41 % 27 % 78 % -
Overvejende utilfreds 13% 13% 12 % 17 % 10 % 22 % -
Meget utilfreds 5 % 7 % 4% 9 % 1% 0 % -
Ved ikke 1% 1% 1% 1% 1% 0 % -
Qvrige fag pa htx
Meget tilfreds 14 % 12 % 8 % 14 % 26 % 0% 17 %
Overvejende tilfreds 73 % 76 % 78 % 72 % 65 % 78 % 70 %
Overvejende utilfreds 1M1 % 10 % 12 % 12 % 7% 22 % 13 %
Meget utilfreds 1% 1% 1% 1% 2 % 0 % 0 %
Ved ikke 1% 1 % 1 % 1 % 0% 0 % 0 %

Kilde: Elevundersagelsen. Note: 552 besvarelser. Datagrundlaget for natur og jordbrug er smat og skal derfor tolkes

med forsigtighed.
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Tabel 35
Stillingtagen til udsagn om sammenhange mellem efterfelgende fag

Der er god sammenhaeng mellem de fag der kommer efter hinanden

Helt/overvejende enig 53 %
Helt/overvejende uenig 37 %
Ved ikke 11 %
Der er alt for lille forskel mellem A- og B-niveau i de fleste fag

Helt/overvejende enig 24 %
Helt/overvejende uenig 73 %
Ved ikke 4 %
Springet mellem B-niveau og A-niveau er alt for stort i de fleste fag

Helt/overvejende enig 26 %
Helt/overvejende uenig 71 %
Ved ikke 3%

Kilde: Elevundersagelsen. Note: Mellem 555 og 557 besvarelser.
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Kommissorium

Baggrund

En voksende andel af en ungdomsargang veelger hvert ar en erhvervsgymnasial uddannelse, hhv.
en hgjere teknisk eksamen (htx) eller en hgjere handelseksamen (hhx). Navnet erhvervsgymnasial
peger pa uddannelsernes dobbelte forpligtelse. P4 den ene side er htx- og hhx-uddannelserne
erhvervsrettede med hver sin profil — en teknisk for htx og en merkantil for hhx. P4 den anden side
giver de begge generel adgang til videregdende uddannelse og indeholder almene aspekter. Den
dobbelte forpligtelse skal savel uddannelserne som helhed som de enkelte fag i uddannelserne
leve op til.

Med Handlingsplan 2001 igangsaetter Danmarks Evalueringsinstitut en evaluering af gruppen af
gkonomifag pa hhx og gruppen af teknologi- og teknikfag pa htx. Disse fag betragtes som de
erhvervsgymnasiale uddannelsers profilfag. Begrundelsen for at se naermere pa netop disse fag —
og dermed betegne dem som profilfag — er at de alle har en szerlig tydelig erhvervsrettet dimen-
sion i sig. Tilsvarende fag findes ikke - eller findes ikke i samme omfang eller pd samme niveau - i
de andre gymnasiale uddannelser. Endelig er der tale om beslaegtede fag som i uddannelserne ses
som sammenhangende.

Inden for profilfagene er der — i og med deres vaegt og placering — et saerligt ansvar for at leve op
til de erhvervsgymnasiale uddannelsers dobbelte forpligtelse om at tiloyde undervisning der bade
er gymnasial og erhvervsrettet. Med andre ord skal undervisningen i disse fag tilgodese et abstrakt
og generelt sigte i sammenhang med et praksisnzert sigte.

Evalueringen tager udgangspunkt i de eksisterende overordnede malsaetninger og undersgger
hvad der kendetegner — og hvad der er forudsaetning for — kvalitet i undervisningen i profilfagene i
de to forskellige uddannelsesmaessige sammenhange.

Evalueringsomrade

Evalueringen inkluderer saledes ikke alle fag i de to uddannelser, men fokuserer pa den gruppe
fag der seerligt bidrager til den erhvervsgymnasiale profil. Nedenfor er defineret praecis hvilke kon-
krete fag evalueringen vil seette fokus pa.
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Pa htx fokuserer evalueringen pa undervisningen i falgende fag:
e Teknologi

e Teknikfag, herunder byggeri og energi, design og produktion, service og kommunikation, proces
og levnedsmiddel, samt natur og jordbrug.

Pa hhx fokuserer evalueringen pa undervisningen i falgende fag:
o Erhvervsgkonomi
o Afsaetning
e International gkonomi.

De naevnte fag er alle kendetegnet ved at vaere obligatoriske fag eller valgfag som er en fortsaet-
telse af obligatoriske fag.

Formal

Formalet med evalueringen er at undersagge kvaliteten i undervisningen i profilfagene i de udvalgte
uddannelser. Desuden er formalet med evalueringen at afdaekke pa hvilken made og i hvilken
grad profilfagene i praksis understatter de erhvervsgymnasiale uddannelsers dobbelte forpligtelse.

Med udgangspunkt i dette formal vil evalueringen i saerlig grad fokusere pa fagenes indhold for-
stdet som:

o formal og mal for fagene

e arbejdsformer

e progression og sammenhange pa langs
e sammenhange pa tveers

e rammer og raderum for lzerere og elever.

Organisering af evalueringen

Evalueringsgruppe

Der nedsaettes en evalueringsgruppe som er ansvarlig for evalueringens vurderinger og anbefalin-
ger. Evalueringsgruppen skal identificere styrker og svagheder ved tilrettelaeggelsen af gkonomifag
pa hhx og teknologi og teknikfagene pa htx. Evalueringsgruppen kan angive konkrete forslag til
hvordan kvaliteten i undervisningen kan forbedres.

Evalueringsgruppen sammensaettes sa relevante perspektiver pa undervisningen i de forskellige
uddannelsessammenhaenge repraesenteres, og sdledes at padagogisk indsigt i fokuspunkterne
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daekkes. Der indgar én til to nordiske personer. Samlet skal evalueringsgruppen daekke falgende
perspektiver:

Organisatorisk indsigt i de forhold der knytter sig til tilrettelaeggelsen af de erhvervsgymnasiale
uddannelser

Didaktisk kendskab til arbejdsformerne, et af fagomraderne eller uddannelsesomradet
Kendskab til de videregdende uddannelser som profilfagene iscer retter sig imod.

Evalueringen skal som hovedregel indeholde konklusioner og anbefalinger der er relevante inden
for den nationalt galdende uddannelses- og studiestruktur og gaeldende budgetmaessige rammer.

Evalueringsinstituttets projektgruppe

Evalueringsinstituttet har det praktiske ansvar for evalueringen og skal desuden sikre at der i eva-
lueringsprocessen anvendes hensigtsmaessige og palidelige metoder. Projektgruppen yder sekre-
tariatsbistand til evalueringsgruppen og star for udarbejdelsen af den endelige rapport.

Projektgruppen bestar af:

Anne Kjaer Olsen, evalueringskonsulent og koordinator for evalueringen
Eva Pallesen, evalueringskonsulent

Ditte Bergholdt Hansen, evalueringsmedarbejder.

Evalueringsmetode

Forundersggelse: Forud for igangsaettelsen af den egentlige evaluering unders@ges og beskrives
rammer og mal for undervisning i profilfagene i hhv. htx- og hhx-uddannelserne.

Evalueringen gennemfgres med udgangspunkt i nedenstdende dokumentationsmateriale:

a) Selvevaluering. Der udveelges seks til otte skoler, hhv. skoler der udbyder hhx og htx, til at gen-
nemfare selvevaluering. Skolerne udvaelges sa de tilsammen afspejler en vis geografisk spredning,
udbud af fag (gaelder iszer for valget af skoler der udbyder htx) og endelig starrelsen af skolerne.
Der dannes selvevalueringsgrupper ved de udvalgte htx- og hhx-skoler som deltager i evaluerin-
gen. | selvevalueringsgrupperne indgar hhv. elever, lzerere og ledelser. Grupperne udarbejder selv-

evalueringsrapporter med udgangspunkt i en vejledning fra Evalueringsinstituttet.

De involverede skoler modtager en tilbagemelding pa deres selvevalueringer.
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b) Brugerundersggelse. Inden for den afsatte budgetmaessige ramme gennemfares undersggelser
blandt |zerere i profilfagene og/eller blandt elever/dimittender fra de bergrte uddannelser. Formalet
med undersagelserne er at fa et bredere billede end det selvevalueringen kan bidrage til af for-
skellige aspekter i relation til undervisningen og evalueringens fokuspunkter.

0) Institutionsbesg@g. | forlaengelse af selvevalueringen besgger evalueringsgruppen og projekt-
gruppen de uddannelsesinstitutioner og grupper der har gennemfart selvevaluering.

Offentliggerelse og opfelgning

Inden rapporten offentliggares i 3. kvartal 2002, hgres de skoler der har gennemfart selvevalu-
ering. Som opfalgning pa evalueringen kan der afholdes en konference hvor evalueringsgruppen
har lejlighed til at uddybe og diskutere deres vurderinger og anbefalinger med interessenterne.

Tidsplan

Evalueringen igangsaettes i 3. kvartal 2001. | denne periode udpeges de skoler der skal deltage i
evalueringen, evalueringsgruppen nedsaettes og der udarbejdes vejledning til selvevaluering. |
lgbet af 4. kvartal 2001 gennemfgrer de udvalgte skoler selvevaluering. | 1. kvartal 2002 besager
evalueringsgruppen og projektgruppen de udvalgte uddannelsesinstitutioner og selvevaluerings-
grupper. Rapporten offentliggares senest i 3. kvartal 2002.
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Rapporter fra EVA

Danmarks Evalueringsinstitut har tidligere udgivet:

Skriftlige opgaver og vejledning, december 2000, ISBN 87-7958-001-7

Social- og sundhedshjzelperuddannelsen, 2001, ISBN 87-7958-003-3

Socialrddgiver- og socialformidleruddannelserne, 2001, ISBN 87-7958-008-4
Samarbejde og sammenhaenge, 2001, ISBN 87-7958-010-6

Sammenhaenge og samspil, 2001, ISBN 87-7958-011-4

Basisuddannelserne, 2001, ISBN 87-7958-013-0

Historie med samfundskundskab i det almene gymnasium, 2001, ISBN 87-7958-017-3
Fysik i skolen — skolen i fysik, 2001, ISBN 87-7958-020-30

Overgange fra hhx og htx til videregdende uddannelse, 2001, ISBN 87-7958-015-7
Teknik og naturvidenskab, 2001, ISBN 87-7958-024-6

Undervisning i paedagogik, 2002, ISBN 87-7958-056-4

Efteruddannelse af leerere pa erhvervsskoler og AMU-centre, 2002, ISBN 87-7958-062-9
Det Teknisk-Naturvidenskabelige Fakultet ved Aalborg Universitet, 2002, ISBN 87-7958-032-7

Rapporterne kan laeses pa EVA’s hjemmeside www.eva.dk eller kabes hos:
danmark.dk

T18 81
H www.netboghandel.dk
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