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Kaere leeser,
]

Du sidder med det forelgbig sidste nummer af det trykte magasin Gymnasieforskning
i hdnden. Den gkonomiske stgtte til projektet udlgber med dette nummer.

Vi arbejder pd fuldt tryk pd at finde midler, s& vi kan fortsaette udgivelsen af
magasinet.

Huvis du synes, det er en god ide at fortsaette udgivelsen, vil det veere en stor hjeelp
for os at fa tilkendegivelser om, hvad du synes om magasinet — fx om du har kunnet
bruge det i din undervisning, om det har inspireret eller provokeret dig eller om det
maske har givet anledning til gode faglige diskussioner med dine kolleger?

Du kan skrive til os pd facebook.com/gymnasieforskning eller pr mail til
redaktionen@gymnasieforskning.dk.

I forskningsdatabasen - www. gymnasieforskning.dk ligger der pt. over 500
forskellige titler med forskningsbaseret viden om de gymnasiale uddannelser.
Og vi udbygger fortsat databasen med den nyeste forskning. P4 facebook.com/
gymnasieforskning kan du fglge med i det nyeste, ligesom du kan finde os pa
linkedin under gymnasieforskning.

Som noget nyt inviterer vi til fyr-aftens-mgder i Kgbenhavn, d. 19. januar og i
Aarhus, d. 24. februar — om motivation og fremtidens gymnasieleerer (se annonce pa
bagsiden).

Gymnasieforskning.dk er blevet stgttet af GL, Rektorforeningen, Lederforeningen
for VUC, Gymnasieskolernes Bestyrelsesforening og Uddannelsesministeriets og
Undervisningsministeriets Tips- og Lottomidler.

Vi har vaeret glade for denne stgtte til et faelles projekt om at forme dagligdagen pa
de gymnasiale uddannelser.

Marianne Abvahamsen og Peder Holm Pedersen
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FAGLIGT SAMSPIL

Ti ars tveerfaglig tango
Indbyggede dilemmaer og paradokser kan
g@r det tveerfaglige arbejde til lidt af en
udfordring, for bdde elever, lzerere og fag,
Interview med de to forskere Tina Hgegh og
Marie Ryberg, der begge er aktuelle med ny
forskning i fagligt samspil.

INNOVATION

Ud i virkeligheden

- innovationsfremmende undervisning

FOTO: SCANPIX
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Udvikling af elevers innovative kompetencer
behgver ikke ske pa bekostning af fagligheden.

interview med Jan Alexis Nielsen, der har fulgt
projektet Gymnasiet Teenkt Forfra.

Innovativ eksamen
i rugbred

Kan man ga til eksamen i innovative
kompetencer?
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LEDELSESGAB

Traekker vi i samme
retning?

Der er et stort gab mellem, hvordan
rektorer selv mener, at de leder, og hvordan
medarbejdere oplever denne ledelse. Det
har betydning for bdde lzerere og elevers
preestationer.

EVALUERING

Fra monster til mening
”John Dewey er citeret for at
sige, at det forholder sig med
undervisning og leering som
med kgb og salg: man kan
ddrligt haevde, at man har solgt
noget, hvis ingen har kgbt. Det
seetter begrebet pa spidsen.”

Interview med evalueringsforsker
Torben Spanget Christensen om
meningsfuld evaluering

FIND DET PA GYMNASIEFORSKNING.DK

Udpluk fra databasen
Korte praesentationer af noget af den
gymnasieforskning, du kan finde pa k
gymnasieforskning.dk
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Krav om fagligt samspil har seendret

de gymnasiale uddannelser radikalt.
Indbyggede dilemmaer og paradokser
kan ggr det tveerfaglige arbejde til lidt af
en udfordring. For bade elever, leerere
og fag. Tina Hgegh og Marie Ryberg,

der begge forsker i fagligt samspil i
gymnasiet, reder nogle af de faglige

samspilsramte trade ud.
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Af Signe Tonsberg

Med Gymnasiereformen i 2005 blev der for alvor
skruet op for samspillet mellem fagene i gymnasiet.
I bade dansk og international sammenhaeng er re-
formens ambitigse krav og intense fokus pa tvaer-
faglighed ganske radikalt og har faet stor betydning
for bade ledelse, leerere og ikke mindst eleverne i
gymnasiet.

“Gymnasieelever i dag skal veere i stand til at
agere i en mere kompleks verden, end vi tidligere har
set. Almendannelse handler nu ogsa om at kunne
overskue et projekt, skeere hurtigt ind til benet, se
problemet fra mange vinkler og finde lgsningsforslag
med afsaet i relevante fag. Tanken er, at uanset, om
du ender med at blive offentligt eller privat ansat,
sa skal du kunne se et projekt meget hurtigt.” Sddan
lyder det fra Tina Hgegh, der er lektor ved Institut
for Kulturvidenskaber pa SDU, hvor hun blandt
andet forsker i tveerfaglighed. Hun er projektleder
for projektet "Klare profiler i studieretningerne’, som
er finansieret af Undervisningsministeriet. I pro-
jektet undersgger en lang reekke gymnasier veje til
fagligt samspil og klare studieretninger. Tina Hgeghs
arbejde med erfaringerne fra projektet er samlet i to
rapporter med titlerne ”Profilering og faglige sam-
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spil” samt Klare profiler i studeretningerne”. Begge
kan leeses pa gymnasieforskning.dk.

Fagngrder, der teenker pa tveers

Det nye ideal om fagligt samspil har ifglge Tina
Hgegh et indbygget paradoks, der handler om, at
leerere og elever bade skal kunne taenke pa tvaers af
fag og metoder og samtidig veere fagngrder. For hver-
ken elever eller laerere kan std faddere til et fornuf-
tigt tvaerfagligt projektarbejde, hvis ikke de er inde i
substansen og kernen i fagene.

“Eleverne skal veere sa dybt nede i fagene, at de
kan knappe fagenes respektive metoder uden pa
tgjet” siger Tina Hgegh og forklarer, hvordan elever
béde skal kunne anskue komplekse problemstillinger
hgjt oppefra og folde dem overbevisende ud helt ned
i den mindste faglige detalje ved at kunne beregne,
fortolke og analysere ud fra fagenes kernefaglighed.

“Det er et paradoks - isaer ndr begge discipliner
skal tilegnes pa samme tid som fgr.”

En af grundstenene i det faglige samspil er, at ele-
verne skal kunne fortolke og drage paralleller mellem
fagene. En opgave, der ifglge Tina Hgegh overlades
for meget til eleverne selv.

”Indtil nu er ansvaret for at binde fagene sammen
placeret hos eleverne. Det er dem, der skal kunne

gennemskue at sammenholde to fag og finde et
problem, der kan fa begge fag og deres metoder i spil.
Her ma leererne komme mere pé banen,” siger Tina
Hgegh.

Det kraever, at leererne ogsa selv er i stand til at forstd
hinandens fag og metoder. Meget tyder p4, at det kan
veere saerdeles givende, hvis leererne far mulighed for
at undervise klassen eller holdet sammen.

“For hvis leererne gdr ind og underviser sammen,
kan de selv se den fortolkning, der ellers har veeret
placeret hos eleven,” forklarer Tina Hgegh.

“Det handler om ord. Nar man hgrer kolleger
undervise, bliver man opmaerksom pa hinandens ord
og brug af begreber. Det kan ggre en keempe forskel,
at man som matematiklerer ser og hgrer, at nogle af
de ord og begreber, man selv bruger, betyder noget
helt andet i biologi.” P4 den mdde kan samundervis-
ning betyde, at leererne pludselig bliver opmeaerksom-
me p3, at de i virkeligheden ikke forstar hinandens
forklaringer.

”Og hvis leererne selv ikke ggr det, sd er der heller
ikke sd stor sandsynlighed for, at eleverne kan drage
paralleller mellem fagene,” forklarer Tina Hgegh.

”Alle leerere er jo forskelligt indrettet i deres
hoveder, og det kan man fgrst hgre, ndr man hgrer
hinanden forklare, praecisere og konkretisere — hvad
enten det er til et laerermgde eller foran en gruppe
feelles elever.”

Samundervisning behgver ikke vaere en radikal
l@sning med to leerere i klassen i ti timer om ugen —
mindre kan ggre det, hvis man bruger tiden fornuf-
tigt.

“De timer kan veere givet rigtig godt ud. Vi behg-
ver ikke sidde larene af hinanden fem timer i traek.
En halv time, hvor man er med i hinandens under-
visning giver ogsd noget. Det vigtigste er, at leererne
planlaegger, hvad der er centralt at samundervise i
og dermed er med til at flytte fortolkningen mellem
fagene fra eleverne over pa leerernes skuldre,” siger
Tina Hgegh.

Tvaerfaglige pseudo-emner

Marie Ryberg forsker i fagligt samspil i gymnasiet pd
CBS. I forbindelse med feltarbejdet til den ph.d., hun
er i gang med om emnet, har hun blandt andet fulgt

DE FAGLIGT USIKRE SKAL
DANSE MED

Det faglige samspil er en stor mundfuld. En
tilbagevendende bekymring er da ogsa, at en del
af de fagligt usikre elever bliver tabt. | projekt
’Klare profiler’ giver flere gymnasier fingerpeg
om, hvordan man kan fa de fagligt usikre elever
med. Det handler grundleeggende om at give
eleverne nogle metoder og modeller, som de
kan bruge til at strukturere det tveerfaglige
arbejde med, forklarer lektor Tina Hgegh:

”En gruppe af elever har brug for at blive
baret af nogle tydeligere faser, og der er en del
modeller, der gar ind og tilbyder eleverne den
tydelighed i processen. Med dem bliver det
mere overskueligt, hvor man er i processen, og
hvad man laver. Og det er tit her den usikre elev
har problemer: De kan ikke overskue, hvad de
har gang i og hvorfor de er her - og med det
ryger motivationen. Via modellerne kommer de
op pa et andet mestringsnivaue end man kunne
forvente”

IBSE-metoden (Inquiry Based Science
Education) er et eksempel pa en faseopdelt
model, hvor eleverne gennem en undersggende
fremgangsmade i fire-fem faser far kendskab til
et felt. Den er udviklet til naturvidenskabelige
fag og har en naturvidenskabelig tilgang, men
bliver ogsd med succes brugt til at undersgge
problemer og lave dataindsamling i andre fag.

Et andet eksempel er Index Kompas-
metoden, som er inddelt i fire overordnede
faser: Forbered, forsta, formgiv og feerdig-
gor. Den har man med succes arbejdet med pa
@restad Gymnasium. Her oplever lzererne, at
ogsa mindre fagligt steerke elever gennem mo-
dellens faste ramme kommer til at mestre deres
egne laeringsprocesser.

Laes mere om arbejdet med metoderne i
’Profilering og faglige samspil’ pd www.gymna-
sieforskning.dk
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70’ER-VIN PA NYE FLASKER

Fagligt samspil er faktisk ikke noget, der blev opfundet i oo’erne. Det
dukker allerede op i slutningen af 1960’erne og tager for alvor fart i
1970’erne, hvor idéen om tveerfaglighed bliver centralt pa de nye uni-
versitetscentre i Roskilde og Aalborg og herfra spreder sig til gymnasie-
verdenen med Det Fri Gymnasium i front. Det fortaeller Marie Ryberg,
der forsker i fagligt samspil i gymnasiet og er i gang med at skrive ph.d.
pa CBS om ledelse af tveerfaglighed i det almene gymnasium.

”Ndr man lzeser i bekendtggrelser og redeggrelser fra 1990’erne
frem mod reformen i 2005 bliver fagligt samspil i gymnasiet flere
steder beskrevet som noget nyt, banebrydende og anderledes. Det
bliver indimellem glemt, at ideen om tveerfaglighed allerede dukkede
op i 70’erne,” forklarer hun.

Men selvom tvaerfaglighed kan ses som gammel 70’%r-vin pa nye fla-
sker, er der nogle grundleeggende forskelle pa tveerfaglighed anno 1973
og fagligt samspil anno 2014. | 1970’erne blev tveerfaglighed formuleret
som en del af en marxistisk inspireret samfundskritik.

"Tveerfaglighed blev formuleret som en kritik af, at universiteterne
og de enkelte fag havde vaeret lukket om sig selv og genereret viden for
videns egen skyld og led af mangel pa anvendelsesorientering. @nsket
om tveerfaglighed blev derfor indfgrt for at bryde de gamle oligark-ag-
tige systemer og med et gnske om at tage udgangspunkt i de studeren-
des egne erfaringer,” forklarer Marie Ryberg,

Den store forskel pa det tvaerfaglige samarbejde i 70’erne og senere
er, at i 70’erne var der et allerede kendt problem som genstand for
samarbejdet. Det kunne vaere miljgproblemer, race- eller klasseproble-
matikker. | 9o’erne italeszettes problemet i stigende grad som noget,
der er ukendt. Man taler om, at man ikke pa forhdnd kan vide, hvad
problemet er.

“Tankegangen udspringer af innovationsdiskursen, hvor det handler
om at innovere gennem tveaerfaglighed og skabe noget nyt. Men det
er ogsa knyttet til devisen om, at vi lever i en globaliseret verden og et
videnssamfund under konstant forandring. Vi kender ikke den verden,
vores elever skal ud i, og derfor skal vi ruste unge til at Igse nogle
problemer, som hverken de eller vi kender pa forhand,” forklarer Marie
Ryberg.
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en rackke vejledninger pa et gymnasium op til SRP

og AT-eksamen. I en del af vejledningssituationerne
opstar der reguleere forhandlinger mellem laererne,
for en god problemstilling i musik er ikke ngdvendig-
vis en god problemstilling i fysik.

"Det er tydeligt, at dét, som ses som et godt pro-
blem for ét fag, ikke ngdvendigvis er det for et andet
fag,” forklarer Marie Ryberg.

Et eksempel pa det er en elev, der sammen med
en biologileerer og en danskleerer skal finde en god
problemstilling for sin tveerfaglige opgave i de to fag.
(Se dialog i boks.) Vejledningen af eleven udvikler sig
til en diskussion mellem de to laerere om, hvad der
er et godt problem, og om fagene og deres metoder
skal fylde lige meget i opgaven. Eleven skal skrive en
opgave under overtemaet ’Kampen for det gode liv’
og vil gerne skrive om anoreksi. Biologileereren er
lunken ved ideen og siger fx: ”(...) det er jo bagvendt at
bruge det biologiske til at sige, hvad der gar galt — du far
sveert ved at gove det, du bliver bedt om — hvilke midler
ogmdl ...”

“Dilemmaet er, at et problem bdde skal veere et
godt problem for faget og velegnet som et tveerfagligt
problem, og det dilemma lgser sig ikke bare. Det vil
til stadighed veere en udfordring for leererne bade at
skulle teenke sit fag som en faglig tradition og som
noget, der kan indga i samspil,” siger Marie Ryberg.

”Vores fag er luder for de andre fag!”
Men er det generelt sadan, at det faglige samspil boo-
ster visse fag og felter mens andre bliver klemt? Det
er i hvert fald delvist oplevelsen hos lzererne i Marie
Rybergs materiale. Fx bliver de smé sprogfag presse-
de, og det samme oplever en del af de kunstneriske
fag som drama og billedkunst.

”De har oplevelsen af at blive klemt, og det ggr
de jo delvist, fordi reformen er formuleret i et sprog,
der laegger op til samfundsvidenskabelig teenk-
ning. Fx handler det om problemstillinger,” forklarer
Ryberg og naevner, at denne samfundsvidenskabe-
lige orientering i maden at teenke fagligt samspil far
betydning for, hvordan de enkelte fag udvikler sig.
Diskursanalyser og retorik er eksempelvis blevet
mere centrale i danskfaget, og dette kan ses som
en tendens mod en mere samfundsvidenskabelig
orientering.

ILLUSTRATION: MAJBRIT LINNEBJERG

Og det er maske rart at teenke pa, ndr man som
gymnasielerer ’sidder med aben’ og skal have fagene
til at spille sammen i tre ar; at der er taknemmelighed med

tilbagevirkende kraft derude”

P4 et udvalgsmgde pd gymnasiet, som Marie
Ryberg observerede, satte en af danskleererne proble-
matikken pa spidsen og kaldte danskfaget ’en luder
for de andre fag’.

”Det er jo sagt som en vittighed, men samtidig
er det rammende for udviklingen. Danskfaget har
sendret sig fra et primeert littereert og sprogorienteret
fag til et fag, der i hgjere grad handler om at laere en
rackke teknikker og stadigt mere eksplicitte kompe-
tencer. S4 pa den méde er et fag som dansk forandret
i den seneste udvikling mod at organisere en stgrre
sammenhaeng og samspil mellem fagene.” siger
Marie Ryberg og peger p4, at det ikke ngdvendigvis er
noget, vi bgr begraede. Men for mange leerere udggr
det et dilemma. For samtidig med de ggede krav om
fagligt samspil er der ogsa kommet mere detaljerede
krav til fag-fagligheden og dybden af den viden, som
eleverne skal have i de enkelte fag.

Agyptisk matematik

”Der bliver lagt rigtigt meget arbejde i at finde gode
problemer, som bade fungerer inden for et fag, og
som kan spille ssmmen med andre,” konstaterer
Marie Ryberg.

Det har den konsekvens, at de temaer, som ele-
verne fordyber sig i i de store opgaver, forrykker sig.
Et konkret eksempel pa det er faenomenet "zegyptisk
matematik’, der er blevet lidt af en tveerfaglig darling.

”Emnet fylder en del, og der blevet skrevet nye
bgger om det. Men hvis du spgrger en matematiklee-
rer, vil de ikke se emnet segyptisk matematik som
specielt centralt i matematikken. Men fordi det er
velegnet til tveerfaglige opgaver, far det en opblom-
string,” siger Marie Ryberg.

P4 den mdde er de tveerfaglige opgaver med til at
forrykke perspektivet. ”Kernefagligheden - det som
man traditionelt har set som det centrale i et fag -
forskyder sig som fglge af de her opgaver. Eleven skal
ikke primeert treenes i faget, men i at arbejde tveerfag-
ligt, men samtidig vurderes han eller hun i de enkelte
fag, og det kan veere en rigtig sveer balancegang,”
forklarer Marie Ryberg.

Tvaerfaglighed styrker faggrupper
Man skulle maske tro, at den store opgave med det
tveerfaglige samspil vil fortraenge det traditionelle

Tina Hpegh

OM ’KLARE PROFILER’

Projekt ’Klare profiler i studieretningerne’ er
finansieret af Undervisningsministeriet. Forma-
let med det er at inspirere gymnasierne til at
udvikle handlingsrettede programmer og feelles
mal for den enkelte studieretningsklasse. | alt 14
gymnasier fra hele landet har deltaget i projek-
tets fgrste fase fra 2012-14.

Der er netop udkommet en artikelsamling med
erfaringerne fra de enkelte gymnasier - ’Profi-
lering og faglige samspil’, samt en evaluerings-
rapport ’klare profiler i studieretningerne’ om
projektets f@rste fase. Rapporten er samlet af
netvaerks-, analyse- og formidlingsprojektet,
der er tilknyttet skolerne (FAN-enheden) ved
Institut for Kulturvidenskaber pa Syddansk
Universitet.

Begge rapporter kan findes pa www.gymnasie-
forskning.dk
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| forbindelse med sin ph.d.-afhandling om fagligt samspil har Marie Ryberg blandt andet fulgt en raekke vejledninger pa et gymnasi-
um op til SRP og AT-eksamen. | en del af vejledningssituationerne opstar der regulzere forhandlinger mellem leererne, fordi en god

problemstilling i det ene fag ikke ngdvendigvis er en god problemstilling i det andet fag.

Her er det Marie Rybergs feltnoter fra et vejledningsmgde til AT-eksamen, som er gengivet.
Situationen er den, at en dansklzerer, en biologilserer og tre elever er samlet i et klassevaerelse for at holde ma@de om, hvordan
eleven kan koble de to fag dansk og biologi i sit tveerfaglige eksamensprojekt. Eleverne skal arbejde med projekter inden for over-

temaet ’Kampen for det gode Iiv’.

»Jeg prover bare at
finde en biologisk
indfaldsvinkel ...”

- nar fagligt samspi
bliver til faglig kamp

Elev: Jeg vil gerne skifte emne. Jeg vil
gerne arbejde med anoreksi ligesom de to
andre. Jeg har arbejdet med fedme i SRP,
sa jeg synes det var oplagt.

Biologilzerer: Hvad vil du komme ind
pa?

Elev: Jeg vil se pa de forskellige former
for spiseforstyrrelser og sa den novelle.

Biologilaerer: Hvor kommer det gode
livind i dette her emne?

Dansklaerer: Det er maske en meget
god vinkel - for de vil sikkert fa den
samme censor, og sa er det godt med
forskellige vinkler.

Biologilaerer: Den er lidt sveer, for bio-
logi kommer mest ind negativt i forhold
til anorektikerens synspunkt, for jeg har
sveert ved at finde nogle gode argumenter
for, at det anorektikeren ggr er kampen
for det gode liv. Som vi lige talte om med

rygning, er der noget i vores krop, der kan
forklares - hvorfor folk bliver afhzengige,
men det kan vi ikke rigtig med anoreksi.
Jeg har sveert ved at finde nogle biologi-
ske mekanismer - jeg mener det primaert
er noget psykisk, ikke? Jeg kender ikke
forklaringen - det er muligt, at der er en.
Men jeg har ikke set nogen hjernescannin-
ger, der siger, at sadan kgrer en hjerne.

Dansklzerer: Det du siger er, at hvis
det er biologi og dansk, sa er det behand-
lingen, der er den mest centrale. Og her
har vi allerede to elever med den samme
censor. [...]

Biologileerer: Det der bekymrer mig,
er at jeg ikke kan finde noget argument
for, hvordan dette er en kamp for det
gode liv.

Dansklzerer: Men skal der veere et ar-
gument? | dansk da er der jo heller ikke ...

Biologilaerer: Jeg synes biologi skal
kunne beskrive metoderne til at opna det
gode liv.

Dansklzerer: Er der ikke noget med, at
der sker noget, ndr man sulter sig, maven
bliver mindre [...]

Dansklzerer: Hvorfor kan biologien
ikke indgd i dette? Der er jo flere felter,
men biologi behgver jo ikke at indga i dem
alle sammen.

Biologilaerer: Men det ville veere rart
at have noget biologisk at sige om, hvor-
for man bliver anorektiker.

Dansklzerer: Men man kan jo sagtens
beskrive, hvad der sker i kroppen, ndr man
sulter. Ndh, men vi bliver ngdt til at finde
en Igsning.

Biologilaerer: Jeg synes, du far sveert
ved at bruge biologi til at opfylde det krav,
der hedder at forteelle om de midler du
bruger - for det bliver kun at spise for lidt.

Dansklzerer: Men hvad med madva-
rerne?

Biologilaerer: Men det bliver ikke en
interessant diskussion.

Dansklzaerer: | to ma mgdes, for jeg er
ret sikker pa at dansk kan veere med.

Biologilaerer: Du skal ga hjem og
skrive, hvordan biologi kan bidrage til at
beskrive kampen for det gode liv — at man
keemper sig ud af at veere i denne her
anorektiske situation. Der er i hvert fald
mere kgd pa.

Dansklzerer: Vi er 10 minutter bagud,
sa | ma tale sammen om det.

Marie Ryberg:

”Situationen med dansk- og biologileereren her
seetter udfordringerne ved det faglige samspil
i praksis pa spidsen. Samtalen handler om det
vanskelige i at finde et velegnet problem, fordi

“Biologileereren giver udtryk for, at hendes fag bade skal kunne beskrive
midler og mal i relation til et problem - bdde en problembeskrivelse og dets
Igsning. Det er ikke tilfaeldet for dansklzereren, der understreger, at der er
mange omrader i et problem, og som dermed omfavner den partielle rolle

Det er tydeligt, at dét, som ses som et
godt problem for ét fag, ikke ngdvendigvis

er det for et andet fag.”

samarbejde i laerernes faggrupper. Men det forholder
sig nogle steder lige omvendt. Kigger man pé den
forelgbige feedback i ’Klare profiler’ peger flere af
gymnasiernes erfaringer i retning af, at de enkelte
faggrupper faktisk styrkes af det nye input, forteeller
Tina Hgegh.

“Meget tyder p3, at faggrupperne far en stgrre
fagdidaktisk orientering af at samarbejde med andre
fag. Pludselig tager laererne nogle andre spgrgsmal
op, nar de er samlet i samfundsfagsgruppen eller
matematikgruppen, fordi de er blevet inspireret af et
andet fags didaktik. Faggruppen er et vigtigt forum
for at udvikle de enkelte fag. Det er blandt sine fag-
feeller, at man har den fagdidaktiske tryghed, der skal
til for at videreudvikle sit fag,” forklarer hun.

Men vellykket fagligt samspil er ikke noget, der
bliver udviklet i spisepausen. Det kraever tid og rum
at komme i dybden.

“Erfaringen siger, at den fgrste halvanden time gér
med praktisk koordination. Fgrst derefter kommer
man i dybden med det faglige samspil,” forklarer
Tina Hgegh og neevner et gymnasium i projektet,
der med stor succes har afsat hele og halve dage til
udviklingsarbejdet

Selve praktikken omkring samarbejdet kan veere en
fiende for det faglige samspil, og her har skolernes
ledelse en helt central rolle.

”Didaktikken og organiseringen haenger ulgseligt
sammen. Hvis vi vil have det til at fungere, skal der
ogsa sidde folk i gymnasiernes ledelse, der er interes-
seret i at forstd, hvordan vi udvikler os fagdidaktisk
og som er i stand til at skabe rum og afseette ressour-
cer til det,” siger Tina Hgegh.

Taknemmelighed med

tilbagevirkende kraft

Sten pa vejen eller ej; i dag er det blevet en del af
gymnasieelevers dannelse at kunne perspektive-

re deres egen position og se kritisk pa deres egen
stilling i verden — og det er noget eleverne laerer

af det faglige samspil, pointerer Tina Hgegh. For
nyligt holdt hun en workshop om fagligt samspil og

Marie Ryberg

KRAVER
TVARFAGLIGHEDEN EN NY
EKSAMENSFORM?

Trods det nye tveerfaglige fokus i gymnasiet

er eksamensformerne og bedgmmelserne af
eleverne de samme som f@r. Men spgrgsmalet
er, om eksamensformer og maden at bedgmme
opgaver pa er Igbet fra den tveaerfaglige virke-
lighed. Som en lzerer udtrykker det i projekt
’Klare profiler’, er det som at bleese og have mel
i munden, nar studieretningsprojektet pa den
ene side skal fremme interdisciplinsere kompe-
tencer og bedgmmes gennem de enkelte fag.

Og det er komplekst for lzererne, nar de
skal vejlede deres elever og bedgmme deres
opgaver som enkeltfaglige produkter med en
feelles karakter, selvom projekterne er tveerfag-
lige problemigsende produkter med en fzelles
problemformulering.

Bade studieretnings-opgaven, studieretnings-
projektet og hele det gennemgaende arbejde
med Almen Studieforberedelse (AT) peger i
retning af at studenterne skal have fzellesfaglige
kompetencer - men de bedgmmes stadig med
udgangspunkt i et monofagligt klassisk evalue-
rings- og testsystem.

Vi har et evidens-regimente, hvor vi gerne vil
male og veje alt. Men nar vi vil uddanne eleverne
i en helt ny slags viden og andre kompetencer,
sa er det vel ogsa rimeligt at den made vi maler
p3, fglger med de nye krav. Jeg har ikke svaret
pa, hvordan eleverne sa skal bedgmmes. Men
der er et problem her. Og det er indtil videre
parkeret hos leererne,” pointerer Tina Hgegh.

fagene hver iseer szetter forskellige rammer for, hans fag kan have i det faglige samspil.””’Og det dilemma Igser sig ikke bare. danskfaget pa en konference, hvor en del unge uni-

hvad der er en god sag eller problemstilling, Det vil til stadighed veere en udfordring bade at skulle taenke sit fag som en versitetsstuderende havde tilmeldt sig. Tina Hgegh

ligesom samspillet i sig selv ggr det.” faglig tradition og som noget, der kan indga i samspil.”
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DET GAVNER SAMSPILLET
MELLEM FAGENE NAR...

e |zererteams samarbejder om fzelles malvisio-
ner for eleven

skole, ledelse og lzerere giver sig selv passen-
de forstyrrelser i form af fx benspzend, nye
samarbejdspartnere, brobygninger.

skolen udvikler sine egne planlaegningsvaerk-
tgjer i form af fx modeller, taksonomier,
samarbejdsskemaer.

skolen giver tid til szerlige m@defora pa alle
niveauer, nar leerere samunderviser og gar
ting sammen for at fremme fagligt samspil
og fortolkning mellem fagene.

skolen giver mulighed for og ressourcer til
lzerernes fzelles udviklingsarbejde. Den vigtig-
ste efteruddannelsesarbejde foregar imellem
lzerernes fagligheder, sa de far kendskab til
hinandens fag og grundlag.

skoleledelsen involverer sig i processen bade
i det fagdidaktiske og gennem at afszette res-
sourcer til samspillet mellem fag og lzerere.

Kilde: Anbefalinger i evalueringsrapport for °Klare profiler i studieretningerne’

LAS MERE
— OM FAGLIGT SAMSPIL:

Pa www.gymnasieforskning.dk findes blandt
andet disse tekster om fagligt samspil:

B Hvorfor fagligt samspil?, Sgren Harnow
Klausen

B Nar innovation og fagligt samspil sztter fag
under pres, Peter Hobel

B Interdisciplinaere kompetencer mellem frihed
og ngdvendighed, Lilli Zeuner

B Tveerfaglige samspil mellem matematik og
historie i gymnasiets studieretningsprojekt
(SRP), Kasper Bjering Jensen

B Samspillet mellem matematik og de andre
fag i gymnasieskolen, Claus Michealsen &
Steffen M. Iversen

B Udfordringer for det tveerfaglige samspil i
gymnasiet, Stinne Hgrup Hansen

FAGLIGT SAMSPIL

spurgte dem, hvorfor de lige havde valgt workshop-
pen om fagligt samspil.

84 fortalte de, at det egentlig f@rst var, da de var
blevet studenter, at de fandt ud af hvor stort det
egentlig havde veeret at have tveerfagligheden, og
hvor berigende det var at {4 forskellige fag til at spille
sammen. Jeg tror, det er typisk, at man fgrst for alvor
ser perspektiverne i det efter eksamen. Og det er
maske rart at teenke pd, ndr man som gymnasielaerer
’sidder med aben’ og skal have fagene til at spille
sammen i tre dr; at der er taknemmelighed med tilba-
gevirkende kraft derude.” @

ET PUST AF FORNYELSE TIL DIN
HVERDAG 0G KARRIERE

FORSKNINGSBASEREDE MASTERUDDANNELSER
FRA AALBORG UNIVERSITET

MASTER |
PADAGOGISK LEDELSE

P 4 il
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LEDELSE

Til dig, der er leder eller arbejder
med ledelse af en folkeskole,
ungdomsuddannelsesinstitution,
dagtilbud m.v.
Omdrejningspunktet er team- og
medarbejderledelse, institutions-
udvikling, paeedagogisk udvikling
og ledelse i forhold til bgrn/ elever,
foraeldre og myndigheder.
Seminarerne finder sted i
Aalborg og Kgbenhavn.

www.evu.aau.dk/master/mpl
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MASTER | LEDELSES-
0G ORGANISATIONS-
PSYKOLOGI

Til dig, der som leder eller
konsulent arbejder med
ledelses-, medarbejder- og
organisationsudvikling.

Du opnar en bred indfering

i de dele af laringsteorien

og psykologien, som har
sarlig relevans for ledelse og
organisationsudvikling.

Seminarerne finder sted i
Aalborg.

ww.evu.aau.dk/master/loop
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COACHING 0G LARING

MASTER |
ORGANISATORISK
COACHING 0G LARING

Til dig, der arbejder med HR,
procesledelse og forandrings-
ledelse.

Omdrejningspunktet er coaching
som samtalebaseret laereproces.
Du opnar redskaber til at udvikle
leeringskulturer og til at igangsaette
og fuldfere organisatoriske
forandringsprocesser.

Seminarerne finder sted i
Aalborg og Kgbenhavn.

ww.evu.aau.dk/master/moc

AALBORG UNIVERSITET
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MASTER |
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Til dig med erfaring inden

for undervisning, medarbejderud-
vikling mv.

Du vil styrke og forny dine pada-
gogiske kompetencer, og du vil
fordybe dig i viden om leering og
forandring.

- Flere specialiseringsmuligheder.
- Mulighed for enkeltfag.
Seminarerne finder sted i
Aalborg.

www.evu.aau.dk/master/mlp
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Af Annette Haugaard

Da det bla flag pa strandene uden for Espergeerde i Nordsjeelland for nogle ar
siden blev fjernet, fordi badevandet ikke leengere var rent nok til, at sommer-
gaester matte boltre sig i bglgerne, fik det indirekte betydning for en gruppe
hf-elever pa det lokale gymnasium. Som en del af deres undervisning i biologi
har de arbejdet sammen med kommunens biolog om at forklare, hvordan pro-
blemet kunne opstd, og hvordan man i praksis kan Igse det.

Men kan man bygge hele undervisningen i gym-
nasiet op pa den type projekter, uden at eleverne
mister viden om fagenes kernefaglighed? Det er et
af de spgrgsmal, som bliver undersg@gt i projektet
’Gymnasiet Teenkt Forfra’, hvor i alt seks klasser
med 168 elever og mere end 30 lerere pa stx, hhx,
htx og hf siden 2012 nyteenker gymnasiets made at
organisere undervisningen pa med det mal at udvik-
le innovative kompetencer hos gymnasieelever.

Nu ligger midtvejsevalueringen af projektets
fgrste 21 maneder feerdig, og den viser, at ambi-
tionen meget vel kan lykkes. Med det forventede
karaktergennemsnit intakt.

”Det tyder p4, at selvom man centrerer gymnasi-
ets undervisning omkring eleverne i projekter med
autentiske problemstillinger og en Igsningsorien-
teret proces, sker det ikke pa bekostning af kerne-
fagligheden. Efter 1. G fér eleverne i ’Gymnasiet
Teenkt Forfra’ ikke lavere karakterer end andre
elever, der modtager traditionel tavleundervisning.
Karakterer for 2. G er ikke analyseret endnu. Der
er desuden tegn pa, at de oveni udvikler avancere-
de kompetencer til at lgse projekter, selvom vores
eksamensformer endnu ikke er gearet til at vurdere
innovationskompetencer kvantitativt,” siger Jan
Alexis Nielsen, der er evaluator pa projektet og
adjunkt ved Institut for Naturfagenes Didaktik pa
Kgbenhavns Universitet.

Politisk og paedagogisk dagsorden
Innovation gjorde sit indtog i gymnasiet med refor-
men fra 2005, der forpligtede alle gymnasier til at
lzere eleverne at arbejde innovativt med *virkelige’
problemstillinger, hvor de kobler teori og praksis.
”Der har siden 1990’erne veeret stor politisk
bevagenhed p4, at uddannelsessystemet fremmer

elevernes innovative potentiale, fordi man antager, at
det er ngdvendigt for at kunne skabe vaekst og veerdi
for samfundet,” siger Jan Alexis Nielsen.

Og fokus pa innovation giver ogsa paedagogisk
mening,.

”Vived fra leeringsteorien, at det skaber motivati-
on og mening hos elever, nar de arbejder med rigtige
problematikker. Det har danske uddannelser veeret
gode til siden 1970’erne, men innovationsdidaktik-
ken gar et skridt videre. Det er ikke nok at bruge et
fag til at arbejde med problemstillinger fra verden
uden for skolen, eleverne skal ogsa kunne finde lgs-
ningsforslag og forholde sig til, om de kan realiseres,
og hvilken nytte og vaerdi de tilfgrer et praksisfelt.
Resultatet af elevernes aktiviteter skal groft sagt ikke
bare ende pé laererens bord, men ogsa raekke ud mod
omverden. Sadan arbejder eksempelvis RUC, men
det er forholdsvis sjaeldent brugt i gymnasieverde-
nen,” siger Jan Alexis Nielsen.

Nye dogmer sikrer induktiv
undervisning

"Gymnasiet Teenkt Forfra’ star pa skuldrene af

et tidligere projekt i Region Hovedstaden kaldet
"Innovationskraft og entreprengrskab pa gymnasi-
er’. Erfaringerne herfra viste, at det er er muligt at
inkorporere innovationsfremmende undervisning i
gymnasiet, men det kraever et opggr med den traditi-
onelle organisering af undervisningen.

De seks gymnasier i ’Gymnasiet Teenkt Forfra” har
derfor indfgrt nye dogmer for at tvinge undervis-
ningen vaek fra den traditionelle form med en laerer
foran tavlen, der forklarer et fag til Iyttende elever
pa lange lige reekker. Nogle af skolerne i projektet
efterlever nu et princip om et fagi en hel dag eller
en maksimal taletid til leereren pé syv minutter, fgr

eleverne skal arbejde pa egen hand. Andre bruger
to-laerer-ordninger, stiller krav om samarbejde med
eksterne aktgrer, erstatter lektier med lange dage pa
skolen, nedlaegger det faste fagskema, indfgrer men-
torordninger og ugentlig faellesfrokost mellem leerere
og elever eller saetter hjul under borde, stole og tavler
for hurtigt at kunne ommgblere klasselokalet til
gruppearbejde og kreative gvelser.

“Langt hen af vejen ligner temaerne i den innova-
tionsfremmende undervisning dem, man kan have i
traditionel undervisning, men arbejdsformen er radi-
kalt anderledes, og den faglige undervisning er typisk
lagt ind som vidensinput undervejs i projektperio-
den, nér det er relevant. Kernestoffet bliver leveret
indutivt frem for deduktivt. Man har virkelig begravet
tanken om pensum og kernestof og teenker i, hvad
eleverne skal kunne efter undervisningen, ikke hvad
de skal vide,” siger Jan Alexis Nielsen.

Det gymnasieelever skal for at have innovations-
kompetencer er fem feerdigheder. De skal kunne
samarbejde, vaere kreative, formidle, navigere i en
proces og handle pa et virkeligt problem.

Traenet i at vaere pa dybt vand
Midtvejsevalueringen af ‘Gymnasiet Taenkt Forfra’
tyder p4, at de kompetencer er pa vej. Dem opgver
eleverne i projekter, hvor en klasse eksempelvis
har arbejdet med at finde nye bud pé, hvordan
Charlottenlund Travbane tiltrackker flere yngre
gaester, mens andre elever har samarbejdet med
Helsinggr Kommune om at {4 unge til at blive i lokal-
omrédet frem for at flytte vack eller laver forslag til at
forbedre en legeplads i en lokal bgrnehave med afszet
i fagene fysik, matemaktik og teknologi og design.
”De far praesenteret en problematik og bliver
traenet i at opsgge den ngdvendige faglige viden
i bgger, pa internettet, hos leereren eller uden for
skolen. Sé skal de afgraense, hvad de preecis vil ud-
vikle idéer til at 1gse, fgr de begynder at kvalificere,
om lgsningerne er brugbare. Til det fir de en raekke
redskaber som SWOT-analyser, veerdikompasset og
*carriers & barriers’, som mange andre fgrst mgder i
et voksent arbejdsliv,” siger Jan Alexis Nielsen.
Tilgangen ser ud til at ggre projekteleverne mere
robuste i flydende arbejdsprocesser.

5 BUD PA INNOVATIONSKOMPETENCER

Projektet ’‘Gymnasiet Teenkt Forfra’ definerer fem centrale kompeten-

cer hos gymnasieelever, som kan vise, om de kan arbejde innovativt
med et fag:

Kreativitet: evnen til at fortolke en opgave selvstaendigt, udvikle idéer

og vaelge de bedste.

Samarbejde: evnen til at arbejde sammen med mennesker, veere rum-

melig og bevidst patage sig forskellige roller i samarbejdet.

Navigation: evnen til at se, hvilken viden det er relevant at indsamle

og organisere for at Igse en opgave.

Handle: evnen til at fa ting til at ske og mod til at Igbe en risiko.

Formidling: evnen til at forklare det feerdige projekt pa en overbevi-

sende méde for andre.

”Typisk vil unge i gymnasiealderen knaekke
nakken pd at i en stor meengde informationer om
en problemstilling og blive mgdt af en virkelighed,
der er langt mere kompliceret, end man forestiller
sig i et klasselokale. Projekteleverne har bare aldrig
prgvet andet, og de er vant til at vaere pa dybt vand,
sa elevernes og lerernes forteellinger tyder p4, at de
gar mere abent til veerks end normale gymnasieele-
ver ville ggre, og at de dykker dybere ned i problem-
stillingerne uden at lade sig skreemme af kompleksi-
teten,” siger Jan Alexis Nielsen.

Han understreger dog, at det endnu er ikke
muligt at male resultatet.

”Selvom det er et politisk gnske, at innovations-
kompetencer skal fylde mere i gymnasiet, bliver alle
elever til eksamen kun bedgmt pa de faglige kom-
petencemal i bekendtggrelsen. Vi er fgrst nu igang
med at samle erfaringer med, hvordan man maler
innovationskompetencer, men laererne i projektet
peger pa, at eleverne bliver mere refleksive og
bevidste og helt automatisk taenker pa, hvordan
de kan bruge deres fag-faglige kompetencer til at
Igse en autentisk problemstilling,” siger Jan Alexis
Nielsen.

Han kan derimod konstatere ud fra midtvejse-
valueringen, at eleverne i hgj grad er tilfredse med
deres anderledes skoledag, og at den manglende
tavleundervisning synes at give et bedre leeringsmil-
jg, som endda ogsa er efterspurgt af gymnasieelever
uden for projektet. Jan Alexis Nielsen har nemlig

INNOVATION
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Man har virkelig begravet tanken om

pensum og kernestof og teenker i, hvad

eleverne skal kunne.
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Jan Alexis Nielsen

Innovativ eksamen i rugbrgad

Fem gymnasieklasser afprgver nye mdder at ga til eksamen pa, som
tager hgjde for, at eleverne ikke bare skal have malt deres faglige
viden, men ogsd deres evner til at bruge den viden innovativt.

Af Annette Haugaard

Der er flere timer til frokost, alligevel
har eleverne i 3.g pa hhx en livlig dis-
kussion om rugbrgd og boller. Arsagen
er ikke sult, men at klassen tester en
ny eksamensform, som bade vurderer
deres faglige viden om afsaetning og
deres evne til at veere kreative, samar-
bejde, formidle, navigere i og handle
pa en faglig problemstilling hentet fra
virkeligheden.

For selvom man i projektet ’‘Gymnasiet
Teenkt Forfra’ arbejder pa at udvikle
netop disse fem kompetencer hos 3.g.
pa hhx og fem andre gymnasieklas-
ser i hovedstadsomradet, findes der
endnu ikke metoder, som kan vise, om
missionen lykkes. Derfor har projektet
nedsat en arbejdsgruppe med adjunkt
Jan Alexis Nielsen fra Kgbenhavns
Universitet som formand, og i dag skal
deres overvejelser sta sin prgve.

”Normalt definerer embedsmaend,
politikere og fagkonsulenter rammerne
for vurderinger ved en eksamen, men i
forsgget her samler vi viden nedefra,”
siger Jan Alexis Nielsen.

Adgang til arbejdsprocessen
Hos 3.g er der sldet brgd op til en
eksamen i afszetning over to dage. En
gruppe traekker et emne om en ny
tendens kaldet ’Private Labels’, hvor

INNOVATION

supermarkedskaeder producerer eget
brgd under navne som Vores, Princip
og Levevis og dermed fortraenger
Kohberg og Schulstad fra hylderne.

| klasselokalet gar fagleereren og to
eksterne bedgmmere rundt mellem
bordene, hvor elever laeser artikler
om hver sit emne og i de naeste fire
timer diskuterer deres problemstilling
i forhold til, hvad de ved om afszetning
fra undervisningen. Jan Alexis Nielsen er
ogsa til stede for at undersgge lzerernes
bedgmmelsesproces.

”Det interessante er, om laereren
og bedgmmerne er enige om, hvilken
karakter eleverne skal have bade for
deres fag-faglige viden og deres inno-
vative kompetencer, nar de har adgang
til samme informationer om eleverne.
| det her tilfeelde kunne de observere
elevernes gruppearbejde og se, hvordan
de arbejder og er i processen,” siger Jan
Alexis Nielsen.

| dagens to sidste timer forbereder
eleverne hver for sig en praesentation af
deres viden og case.

Overraskende stor enighed
Pa dag to er gruppen samlet igen ved
det grgnne bord. Hver elev holder et
oplaeg pa 5-7 minutter som afszet for
en dialog med lzerer og bedgmmere,
og Jan Alexis Nielsen overvaerer den
efterfglgende votering.

”Det viser sig, at de stort set uden
tvivl er i stand til bade at na til enig-
hed om den afsluttende karakter for
det fag-faglige, og nar jeg bearbejder
statistikken for deres bedgmmelser af
de fem innovative kompentencer, ser
det ogsa meget bedre ud, end jeg havde
regnet med,” siger Jan Alexis Nielsen.

Undervejs i eksamensdagene har
bedgmmere og leerer givet eleverne
karakter for hver af de fem innovative
kompetencer. Uden at se hinandens
vurdering.

”Alligevel er der ogsa pa det omrade
meget stor overensstemmelse, og det
er interessant, fordi de skal holde gje
med sd mange parametre pa en gang
og pa omrader, man ikke er vant til at
vurdere,” siger Jan Alexis Nielsen.

Arbejdsgruppen tester eksamens-
former i fem fag i efterdret 2014 og
afleverer deres endelige anbefalinger
i slutningen af aret. Jan Alexis Nielsen
ved endnu ikke, hvordan de kommer til
at lyde, og hvad de praecis skal bruges
til.

”Den langsigtede ambition er formo-
dentlig, at man stadig giver eleven en
samlet eksamenskarakter, men at den
rummer en vurdering af bade elevens
kernefaglighed og innovationskompe-
tencer”

Gymnasieforskning

Find forskningsbaseret viden

Pa www.gymnasieforskning.dk samler og formidler vi dansk gymnasieforskning. Alt materiale er
direkte og gratis tilgeengeligt. Databasen bliver Isbende opdateret med ny forskning.

Pa facebook-siden facebook.com/gymnasieforskning kan du holde dig opdateret om
den nyeste forskning i databasen.
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béde interviewet elever fra projektklasserne og
elever i seks kontrolklasser, som tager en gangs
gymnasieuddannelse

”Begge grupper oplever, at tavleundervisning
som standardundervisningsform ikke er optimal
for deres leering, motivation og engagement. De
peger i stedet pd, at mere elevcentrerede projektlig-
nende forlgb, som dem der helt signifikant indgar i
projektet, er den optimale undervisningsform, men
kontroleeleverne mgder det bare ikke seerlig tit,”
siger Jan Alexis Nielsen.

Modige laerere med godt netvaerk

Den saerlige projektorienterede undervisningsform
stiller store krav til leererne. De skal blandt andet
kunne finde og samarbejde med eksterne parter.

”Skole-virksomheds-samarbejde er sveert at fa
igang, fordi du skal opbygge og pleje et netvaerk hos
offentlige myndigheder og private virksomheder,
som har tid og lyst til at arbejde med en klasse.

Det har veeret lettere her, fordi man har et stor-
stilet projekt i ryggen. Derudover skal man vare
opmaerksom pd, om den eksterne aktgr kan give
feedback, der er relevant for elevernes laering og
ikke bare forteeller, om lgsningerne er gode eller
dérlige set med aktgrens gjne. Det ved vi faktisk
meget lidt om, hvordan man forbereder,” siger Jan
Alexis Nielsen.

Oveni skal leererne kunne udvaelge problematik-
ker, som indkapsler den faglige viden, eleverne skal
leere i et eller flere fag.

”Det er en meget sveaer fagdidaktisk opgave at
identificere kontekster, som kernefagligheden passer
pé. Man skal turde afgive noget af sin traditionelle
kontrol over det faglige stof og stole p4, at hvis man
opstiller tydelige og velovervejede rammer, sa opsg-
ger eleverne selv den gnskede viden, eller man kan
laegge det ind undervejs, som det passer i elevernes
tempo,” siger Jan Alexis Nielsen.

Innovationsfremmende undervisning kraever
0gs4, at leerernes samarbejde organiseres markant
anderledes.

”Hvis man vil mere end at lave traditionelle
feature-uger, skal hele skolen og de organisatoriske
rammer spille med. Laererne i de andre fag skal jo
veere fleksibe, for du kan ikke arbejde pa denne her
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made to timer om ugen. Man bliver ngdt til at tage
hele dage ud, hvor eleverne ikke laver andet, og

sa ma skemaet vaere fleksibelt. Det er tydeligt, at lze-
rerne i projektet arbejder sammen i lokale teams pé
en mere intens made, end man plejer. De far faerre,
men staerkere kollegiale relationer, ndr de sé intenst
skal lave professionel udvikling og underlaegge
deres fag en problemstilling. I begyndelsen var det
tidskreevende, men med tiden ser det ud til at blive
nemmere,” siger Jan Alexis Nielsen. e

Projektet ’Gymnasiet Teenkt Forfra’ lgber frem til
sommeren 2015. Herefter bliver den samlede effekt pd
elevernes karakterer, fraveer, motivation og kompeten-
cer vurderet sammen med effekten pd leerernes arbejds-
gleede og trivsel.

Find rapporten Midtvejsevaluering af Gymnasiet
teenkt forfra pd Gymnasieforskning.dk

LAS MERE:

Pa Gymnasieforskning.dk findes der flere
tekster om innovation:

B Skal elever have karakterer for at vaere inno-
vative?, Jan Alexis Nielsen

B Innovation: Hvad er vigtigere end hvordanz,
Peter Hobel

B Innovation i gymnasiet, Rapport 1-4, Torben
Spanget Christensen, Peter Hobel & Michael
Paulsen

B Almen studieforberedelse og innovativ kom-
petence: En undersggelse af 1.g’eres brug af
skrivning som medie til innovation i fagligt
samspil, Peter Hobel

Den nyeste naturfagsdidaktik helt ud i klassevaerelset

Pa Institut for Naturfagenes Didaktik (IND) pég K@benhavns Universitet forsker vi i de seerlige
udfordringer, der er ved at lzere naturvidenskab (herunder matematik). IND er placeret under
Det Natur- og Biovidenskabelige Fakultet pd Kgbenhavns Universitet og er Danmarks stgrste
naturfagsdidaktiske enhed. Den viden vi har pd instituttet fra forsknings- og
udviklingsprojekter, tilbyder vi nu i form af skreeddersyede skolebaserede kurser og andre
aktiviteter pd dit gymnasium. Kurserne er velegnede til fx paedagogiske dage eller som opstart
pa seerlige aktiviteter, hvor | veelger at seette naturvidenskabsundervisningen i fokus.

Skolebaserede kurser:
- Undersggelsesbaseret undervisning i naturfag — hvordan ggr vi?

Vi arbejder med hele naturfagsgruppen (inkl. matematik), hvor | som laerere
tilrettelaegger konkrete forlgb, hvor eleverne aktivt bliver styrende i deres egen
laeringsproces gennem undersggelse, eksperimenter og formidling af resultater. Efter
kurset vil hele faggruppen have et falles sprog og en ramme/metode for at lave
undersggelsesbaseret undervisning.
Omfang: 2 dage. Kontakt: Klavs Frisdahl (klavs.frisdahl@ind.ku.dk) for mere
information.

- Andre eksempler pa kurser kunne vaere:
o Nye evalueringsformater til naturvidenskab og matematik: Fokus pa formativ
evaluering
o Innovation i naturfagsundervisningen — hvordan?
o Undervisningsmal og leeringsmal i gymnasiet — evaluering gennem
teamsamarbejdet
o Fagdidaktisk brush-up
o Brug af APPs i naturfagsundervisningen
o Brug af uformelle laeringsmiljger
Se evt. pa http://www.ind.ku.dk/undervisning-kurser/kurser_for_andre/
Kontakt: Sebastian Horst (shorst@ind.ku.dk) for mere information.

Konsulentydelser og fagdidaktiske input:

- Ud over de feerdigudviklede kurser tilbyder vi skolebaserede udviklingsaktiviteter for

faggrupper pa en skole, hvor vi giver konsulent-sparring og
fagdidaktiske input.

Omfang og priser vil afhaenge af hvilken af den naermere aftale om,
hvad | gnsker fra os. Bemaerk, at omfanget af disse ydelser er
begraenset, sa vi ma tage forbehold for, hvornar vi kan fa plads i
kalenderen. Kontakt os derfor snarest muligt for at starte dialogen.

Institut for Naturfagenes Didaktik; Kgbenhavns Universitet; @ster K@OBENHAVNS
Voldgade 3; 1350 Kgbenhavn K; Kontakt: INDs sekretariat UNIVERSITET
ind@ind.ku.dk Tel. +45 35 32 03 94




GYNMINASIELEDELSE:

Der er et gab mellem den mdde rektorer og lzerere opfatter
rektorernes ledelse pa. Opfattelsen af ledelsen har bade betydning
for lzerernes motivation og for elevernes resultater, viser ny

forskning, som adjunkt stdr bag.




Uanset hvem lederne er, har de en ret
gennemgaende opfattelse af, at de er i sync
med deres laerere. Og det er de slet ikke.

Salove-princip og fastholdelsesredskab

Der er to grundleeggende problemer i, at lederen og leererne ser meget
forskelligt pa ledelsen: Det skader leerernes trivsel og motivation, og det
forringer elevernes faglige resultater. I forskningsprojektet er det en tydelig
tendens, at eleverne er dygtigere og opnar bedre resultater pa de gymnasier,
hvor laererne opfatter ledelsen som tydelig og visionaer.

”Vikan se, at nar lederen formar at komme igennem med sine visioner,
er leererne bedre klaedt pa til at skabe leering, fa ro og dermed skabe bedre
resultater hos eleverne. Det peger altsé pa, at ledelse er med til at skabe
klarhed over opgaven og motivation hos leererne - og det giver bedre resul-
tater hos eleverne,” forklarer Christian Bgtcher Jacobsen.

Kvaliteten af ledelse kan males pa mange forskellige méder. I undersggel-
sen har forskerne kigget pé to forskellige slags ledelse: Transaktionsledelse
og transformationsledelse.

Kort fortalt er transaktionsledelse en form for noget-for-noget-ledelse,
hvor adfeerd og resultater - eller mangel p& samme - veksles til henholdsvis
straf eller belgnning. Det kalder forskerne betinget belonning. P4 et gymna-
sium kan det fx veaere, at en bestemt indsats eller resultater belgnnes med
tildeling af kurser, attraktive arbejdsforhold eller frihed til at tilretteleegge
arbejdet - og nogle steder kvalifikationstilleeg.

”Vores tal viser, at de skoler, hvor lederne bruger betinget belgnning,

formar at fastholde deres elever bedre,” siger Christian Bgtcher Jacobsen og

Intenderet Faktisk Opfattet
ledelse ledelse ledelse

Christian Bgtcher Jacobsen

tilfgjer, at langt fra alle skoler tager betinget belgn-
ning til sig. Nogle opfatter det som et ’sglgveprincip’,
opkaldt efter traening af splgver, der kun hopper, nar
de fér en sild.

Rygdaekning giver hgjere karakterer
Transformationsledelse derimod handler i hgjere
grad om at udvikle faelles mélsaetninger og visioner
for organisationen sammen med medarbejderne.
Undersggelsen viser grundleeggende, at skoler, hvor
lederne er dygtige til transformationsledelse, har
succes med at lgfte elevernes resultater i form af
hgjere karakterer. En succesfuld transformationsle-
der kan fa sine medarbejdere til at synes, at det er et
mal i sig selv at opna den feelles vision, sa de arbejder
mere, hardere og pa nye mader for at bidrage til de
feelles mal.

Vi kan se, at leererne preaesterer bedre i klasselo-
kalet, nar de fgler, at der bliver bedrevet transforma-
tionsledelse,” siger han.

Forskningsprojektets kvalitative interviews be-
kraefter pointen.

”Nar leereren oplever, at de har en leder, som ggr
det klart for dem, hvad skolen tilsammen arbejder
hen mod. Sa er det nemmere for leererne at levere
i klassen. P4 skoler, hvor lederne bliver opfattet
som transformationsledere, fpler laererne en hgjere
forpligtelse i forhold til at nd de mal og visioner, som
skolelederen prioriterer,” siger han.

Men seerligt ét faktum kan sla skar i motivationen,
og det er, ndr leererne oplever mélkonflikter.

”Vived, at hvis leererne har en oplevelse af, at
der er konflikt mellem forskellige malsaetninger, sa
forsvinder den positive indstilling til ledelsen. Det er

Medarbejder-
motivation

Adfaerd og
resultater

Ledelse starter med en intention hos lederen. Ledernes intentioner er typisk at veere meget tydelige og aktive. Men det er ikke alt, som
bliver omsat til faktisk ledelse, nar virkeligheden presser sig pa med barrierer og begraensede ressourcer. Dernaest skal ledelse eksekveres far

medarbejderne kan opfatte at det udgves, og hvis de ikke opfatter, at der udgves ledelse, er der ingen grund til at tro, at de handler pa det.
Medarbejderne ser og oplever imidlertid sjseldent det samme ambitionsniveau, som a i lederens intention. Det skyldes for det farste, at med-
arbejderne ikke ngdvendigvis ser alle lederens tiltag, og at de ikke kan se intentionerne bag. For det andet fordi nogle medarbejdere kan have
modstand mod lederen i forvejen, hvilket fungerer som et filter, ndr lederens handlinger fortolkes. Ledelse opfattes derfor ogsa nzesten altid
forskelligt i organisationen alt efter, hvem medarbejderen er.
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SADAN: STORRE OVER-
ENSSTEMMELSE MELLEM
INTENDERET OG OPLEVET
LEDELSE

1. Veer tydelig og konkret. Visioner er gode,
men de skal konkretiseres for at blive fgrt ud
i livet. Kommunikér klart, hvad leererne kan
gore for at na visionerne.

. Leeg op til dialog. Lyt til input og tilpas frem
for at tromle nye tiltag igennem.

. Opstil konkrete mal. Vieer klar til at prioritere i
malene, hvis lzererne oplever at mal konflik-
ter med hinanden.

sveert at bakke op om ledelsens mal, hvis de opleves
som konkurrerende,” siger han.

Det kan fx vaere, hvis man som leerer skal hono-
rere et mal om at skabe bedre faglige resultater og
leering pé hgijt niveau hos eleverne og samtidig op-
fylde et overordnet mél om at fastholde flest muligt
elever — ogsa de fagligt usikre. I den situation er det
lederens opgave at skabe klarhed over, hvordan der
skal prioriteres mellem malene eller give leerer-
ne konkrete redskaber til, hvordan de kan lgse de
konkrete udfordringer i klassen, pointerer Christian
Bgtcher Jacobsen.

Kontrol eller motiverende redskab
Generelt er gymnasieleererne ret hgjt motiverede, har
en hgj gennemslagskraft og fgler et stort engagement
og en forpligtelse i forhold til at bidrage, viser forsk-
ningsprojektet. Og pé de skoler, hvor lederne bliver
opfattet som transformationsledere, fgler laererne en
endnu hgjere forpligtelse i forhold til at nd de mél og
visioner, som skolelederen prioriterer.

Christian Bgtcher Jacobsen har tidligere skrevet
en ph.d. om ledelse og motivation hos folkeskolelae-
rere i forbindelse med implementeringen af elevpla-
ner i folkeskolen. Ogsa her var billedet, at ledelsens
tilgang har en enorm indflydelse pa laerernes moti-
vation.

Nogle ledere praesenterede elevplanerne som et
nyt paedagogisk redskab til at fglge elevernes pro-

gression og tog en aben dialog om det med leererne.
Andre ledere lancerede elevplanerne som et kontrol-
redskab og en skal-opgave.

"De ledere, der indfgrte elevplaner med kontrol og
krav skabte vaesentlig mindre motivation hos deres
leerere, end de ledere, der havde taget en aben dialog
med leererne om det nye redskab,” fortaeller han.

De ledere, der ikke havde gjort noget i forhold til
at implementere elevplaner 14 i gvrigt lige sa darligt
i malingerne, som dem, der havde forceret planerne
igennem.

”Det her er interessant, fordi vi senere har keedet
motivation hos leererne sammen med elevernes
leering. Vi kan simpelthen se, at ndr motivationen hos
leererne falder, s koster det pa elevernes laering og
preestation.” e

Christian Botcher Jacobsen

Adjunkt ved Institut for Statskundskab, Aarhus Universitet.
Forsker i offentlig ledelse med seerligt henblik p3,

hvordan styring og ledelse i den offentlige sektor pavirker
medarbejderes motivation og organisationers performance.
En stor del af Christian Bgtcher Jacobsens forskning har
fokuseret specifikt pad uddannelsesomradet.

Han er netop startet pa forskningsprojektet LEAP -
’Ledelsesadfeerd og performance’, der undersgger bade,
hvordan ledelsestraening pavirker ledelsesadfaerden,

og hvordan ledelsesadfzerden pavirker resultaterne i
organisationen. Laes mere pa www.leap-projekt.dk

LAS MERE:

Pa Gymnasieforskning.dk findes blandt andre
disse tekster:

B Kan man lede uden at veere leder?, Thomas
R.S. Albrechtsen

B Reformer & Ledelse, Dorthe Pedersen

B Medarbejderindflydelse, kommunikation og
roller pa Gefion Gymnasium, Dion Riisselbaek

Hansen

B Ledelse af et gymnasium i forandring, Tine
Holm

GYMNASIELEDELSE

25



Emluem'ntg: ,
fra monster til
mening

Evalueringer kan afslgre de blinde pletter, som selv erfarne

lzerer har om effekten af egen undervisning. Men det kreever, at
evaluering bliver et didaktisk redskab udformet af lzererne selv, siger
evalueringsforsker Torben Spanget Christensen, der har forsket |

den fagligt evaluerende lzerer-elev-samtale.
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Og det er jo netop det, god
evaluering kan. Den kaster lys
pa det, man ellers ikke har blik for.”

EVALUERING

“Formativ evaluering ngjes ikke med at undersgge
og bedgmme, men bruger vurderingen af resultatet
til at skabe videre udvikling. Det er en mere sam-
mensat proces, hvor den summative evaluering kun
er forste led i keeden. Man kan basere sine videre
forandringer pé en systematisk indsamlet viden om,
hvad der er brug for at udfolde, og formativ evalue-
ring er derfor dybest set undervisning tilrettelagt pa
grundlag af en systematisk indsigt i elevernes forud-
seetninger. Dermed er formativ evaluering ikke noget,
der skal laves ekstra. Det er selve undervisningen,”
siger Torben Spanget Christensen.

Blik for intuitive selvfglgeligheder
Formativ evaluering udfordrer pa visse punkter det,
man kunne kalde leereres professionelle intuition,
forklarer Torben Spanget Christensen.

“Engagerede leerere har altid funderet over, om
deres undervisning virker. Men det sker intuitivt og
ikke som en systematisk indsamling af data som i en
evaluering.”Og den systematisk indsamlede viden
kan udfordre og overraske selv den erfarne leerer.
”Som erfaren leerer oparbejder man rutiner og bliver
i stand til at reagere hurtigt og fornuftigt pa faglige
situationer. Der opstar en erfaring og en ekspertise,
man kan kalde professionalitet. Som faglig ekspert
far du nu et skarpt syn pé nogle ting, men du bliver
samtidig ogsd blind over for dine egne faglige selvfgl-
geligheder,” siger Torben Spanget Christensen.

”Og det er jo netop det, god evaluering kan. Den
kaster lys pa det, man ellers ikke har blik for og giver
svar pa, hvordan det man ggr, rent faktisk virker”-
Det har ogsa vaeret noget af forklaringen pa mange
leereres indledende skepsis over for evaluerings-be-
grebet.

”Du bliver jo sat under lup. Nogle laerere oplevede
det som en kraenkelse og en underkendelse af deres
erfaring ved at blive udsat for skeerpede evaluerings-
krav, fordi det tilsidesatte deres professionalitet, at
man sagde, at deres hidtidige indsigt ikke laengere var
god nok, og at der nu skulle opbygges en ny indsigt
pé baggrund af systematisk indsamlet viden,” siger
Torben Spanget Christensen.

Den indledende skepsis blev ikke bedre af, at de
evalueringsmader der var til radighed i begyndelsen,

med Torben Spanget Christensens ord, ”ikke var
fagligt overbevisende.”

Stotte og pres pa de
gymnasiefremmede

Behovet for at belyse de skjulte delelementer

og effekter af laereres undervisning og elevernes
leereprocesser blev blandt andet indfgrt, fordi en stor
andel af eleverne i en gymnasieklasse i dag kommer
fra familier uden erfaringer med boglig skolegang.

”Gymnasiet har faet betydelige traek af at veere en
folkeskole, en skole for alle, og det giver nye paeda-
gogiske udfordringer. Den sendrede elevsammen-
seetning har betydet, at man ikke leengere har kunnet
fortsaette som vanligt og bero sin undervisning pa
rutiner og erfaringer med, hvad der virkede i gar, ”
siger Torben Spanget Christensen.

Samtidig er kravene til skolegang vokset. I gamle
dage gik man i skole og lzerte noget, man skulle
kunne. I yo’erne og 80’erne kom projektarbejdet
til, og nu skulle man ogsé veere kritisk over for
stoffet og selv finde metoder til at arbejde med det.
Gymnasiereformens krav om evaluering kobler nu et
tredje led pa.

”Nu skal du som elev yderligere kunne iagttage,
hvordan du selv udvikler dig, altsa din studiekompe-
tence. Det kan vaere svaert at 3 greb om for mange
elever,” siger Torben Spanget Christensen.

Det kan systematiske evalueringer hjaelpe med.

“Fokuseret evaluering kan dele undervisnin-
gen op i tydelige bidder, sd det bliver klart for
elever og leerere, hvad der foregar, og hvor elever-
ne star i forhold til det kraevede.”Torben Spanget
Christensens forskning viser, at saerligt evaluerende
leerer-elev-samtaler er en fordel for de elever, der
ellers sidder tavse i undervisningen.

”Nar man i en evaluerende samtale med sin leerer
og kammeraterne som lyttere pludselig far fem
minutter til at fortaelle, hvad man ved om et givent
emne, har jeg oplevet, at det kan veere et gennem-
brud til ogsa at turde sige noget i andre sammenhaen-
ge,” siger han.

Faglig relevans i centrum

Evaluerende laerer-clev-samtaler er en praksis, hvor
underviseren spgrger til, hvad en enkelt elev ved om
et afgraenset og fagligt emne, der indgar centralt i
faget og undervisningen. Klassekammeraterne lytter
med og tjekker pd den made ogsa deres egen viden,
ligesom de kan fungere som faglig stgtte for eleven,
hvis han eller hun beder om timeout til at konferere
med sine hjeelpere om emnet.

Den fagligt evaluerende lzerer-elev-samtale

EURO PA MALLORCA

Det er seks uger siden, at de begyndte pa
VUC for at tage samfundsfag pa niveau

B. Nu vil deres lzerer undersgge, hvad
kursisterne har leert af undervisningsfor-
Igbet om EU. Evalueringsforsker Torben
Spanget Christensen fra SDU er obser-
vatgr og sparringspartner for leereren, og
de to har aftalt at efterkomme kursi-
sternes gnske, om at de ikke pa forhand
kender de specifikke emner, evalueringen
skal omhandleKursister pa VUC er typisk
en blandet flok, og szerligt voksne kursi-
ster kan have nederlag i bagagen, som ggr
dem nervgse for, om de kan klare fag pa
gymnasieniveau. Det samme kan gzelde for
gymnasiefremmede elever i stx, hhx eller
htx. Evaluering uden forberedelse fritager
dem fra at opleve, at de ikke kan noget,
fordi det er legitimt ikke at kunne, nar
man ikke er blevet bedt om at forberede
sig” siger Torben Spanget Christensen.

VUC-klassen ved dog, at evalueringen
foregdr som sma samtaler pa fem minut-
ter mellem lereren og en kursist, imens
den gvrige klasse lytter og reflekterer over
hvilke dele af svarene, der viser henholds-
vis sikker, usikker og manglende viden.

Didaktiske trick giver tryghed
Vi to skal tale om den gkonomisk-mone-
teere union, @MU’en,” siger lzereren til en
ung mand og indrammer det faglige emne,
evalueringen handler om.

”Men inden vi gar i gang, vil jeg hare,
hvad vidste du om den, fgr du startede
her?”

“@h, ikke noget,” griner kursisten lidt
forlegent.

Der ligger ngje overvejelser bag lzere-
rens spgrgeteknik.

”Det er to gode didaktiske trick. Nar
leereren siger, at de ikke er gaet i gang
endnu, er det selvfglgelig ikke rigtigt, men
det kan afmontere kursistens eventuelle
angst. Og med sit spgrgsmal far leereren
ogsa vigtig information om kursistens

tilstand, nemlig at han oplever ikke at vide
noget om @MU’en fgr undervisningen,
selvom det ikke ngdvendigyis er sandt,
eller at han gnsker at gé i en forsvarspo-
sition, som sa bliver et udgangspunkt for
den videre samtale” siger Torben Spanget
Christensen.

Laererens fokus pa kursistens selvop-
levede viden, eller gnske om at beskytte
sig selv, ggr samtidig, at han kan stille det,
som Torben Spanget Christensen kalder
autentiske spgrgsmal, der er en vigtig del
af formativ evaluering. Spgrgsmal som lae-
reren ikke pa forhand kender svarene pa.

En platform af viden

Dagens evaluering baserer sig pa et
princip om ’At bygge en platform’. Lzere-
rens spgrgsmal skal Igbende justeres ud
fra det vidensniveau, som kursistens svar
indikerer, at han eller hun befinder sig pa.

”Euroen har du hgrt om den?”

”Ja, ja. Jeg har vaeret pa Mallorca, og
der betaler man med sadan nogen,” siger
kursisten.

Laereren noterer skiftet fra manglende
til usikker viden om euroen. Igen tager
lzereren afszet i netop det.

”Hvad ved du ellers om euroen?” spgr-
ger han.

"Der har veeret en afstemning om det i
Danmark.”

”Ja, hvad ved du om den afstemning?”

Herfra stgtter leererens spgrgsmal kursi-
sten i skridt for skridt at udfolde sin viden
om @MU’en.

”Nu har vi haft undervisning om EU i
seks uger, sd hvad har det tilfgjet til din
viden om @MU’en?” spgrger laereren, og
samtalen slutter med, at lsereren op-
summerer, hvad kursisten ved. Kursisten
bekraefter lzererens opsummering

”Det er bade en anerkendelse af ele-
vens viden og samtidig en undervisning
til de gvrige i klassen om @MU’en,” siger
Torben Spanget Christensen.

Far gje pa kollektive huller

Resten af timen sidder flere kursister
over for leereren og taler om, hvad de
hver iseer ved om specifikke emner om
EU. Og selvom ikke alle nar en individuel
evalueringssamtale, far hele klassen fagligt
udbytte.

”De andre sidder jo ogsa og taenker
desperate pa, hvad de i grunden ved, om
et emne. Og nar de vurderer, hvad der er
sikker, usikker og manglende viden hos
en elev, vurderer de ud fra en refleksion
over, hvad der er sikkert, usikkert og
mangelfuldt hos dem selv. Og efter den
individuelle samtale er der mulighed for
feelles droftelser pa klassen, hvilket mange
benytter sig af, fordi der er lukket op for,
at de kan deltage uden at skulle kunne
en hel masse.” siger Torben Spanget
Christensen.

Hans observationer i gymnasieklasser
viser, at evalueringssamtaler af denne art
typisk affgder to reaktioner.

”Nogle gange er der afregning ved
kasse ét. En skov af haender viser, at
de andre elever vil have afklaret deres
faglige usikkerhed oven pa samtalen,
eller lzereren veelger selv at afvige fra sin
undervisningsplan for at forklare det, som
han opdager ikke er en forudsat viden
hos eleverne. Andre gange viser laeringen
fra evalueringssamtalen sig f@rst et halvt
ar efter, nar en elev siger ’Var det ikke
det her, Peter var oppe og snakke om
dengang?’ Begge dele viser, at den form
for evaluering ikke noget, der stjeeler tid
fra undervisningen, men at det er en del af
maden at undervise pa.”

Eksemplet bygger pa Torben Spanget
Christensens observationer.
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Veelg et afgraenset, fagligt fokus

”Den helt centrale evaluering gar ud pa at undersgge, om under-
visningen i et givent emne har indflydelse pa elevernes lzering. Sa
man skal ikke evaluere det hele pa en gang eller vurdere et stort,
diffust emne. Det er altafggrende at udvaelge et afgraenset emne,
som handler om kernefagligheden i det, man vil evaluere. Det
kunne veere trigometri i matematik, sproglige virkemidler i dansk
eller et konkret fors@g i fysik-lokalet.”

Undersgg faglighed frem for person

”Det er meget indgribende og voldsomt at reflektere over et
spgrgsmal som "Hvordan synes du selv, du klarer det?” Man
evaluerer personen, og det fgrer ingen vegne rent fagligt. Nar
man i stedet veelger et afgraenset fagligt emne som for eksempel
ligninger eller kommaregler og leegger det tydeligt frem, er evalu-
eringsgenstanden pad afstand af bade lzereren og eleven, og begge
parter kan undersgge det udefra”

Gor kriterier for bedgmmelsen kendte

”Det tredje vigtige element i god evaluering er, at der er kriterier
for bedgmmelsen, som alle involverede kender. Jeg arbejder med
tre vurderingskategorier, hvor bade elever og lzerere undersgger,
hvad der er henholdsvis sikker, usikker og manglende viden om
det emne, der tales om. Den manglende viden er, nar eleven er
helt blank, mens den usikre viden er, nar eleven ved nogle ting,
men er i tvivl om det er rigtigt.”

Sperg autentisk frem for at overhgre

“Der er knyttet en szerlig spgrgeteknik til den formative, mundt-
lige evaluering. Lzereren skal stille autentiske spgrgsmal, som han
ikke kender svarene p3, og derfor spgrger man til elevens viden
om et givent emne, og ikke selve emnet.’Hvad er en ligning?” er
et overhgrings-spgrgsmal, hvor lzereren ved, hvad der er rigtigt
eller forkert. Men hvis man spgrger ’Hvad ved du om ligninger?’,
har eleven en privilegeret indsigt, som kan undersgges. Min
erfaring er, at man aldrig kommer i situationer, hvor en elev er
fuldstaendig blank, med mindre man tilstraeber det.”

Brug svarene til at tilrettelaegge din
undervisning

“Evalueringer kan bruges som didaktisk redskab, der inkorpore-
res i timerne som en made at undervise pa. De giver leereren en
koncentreret indblik i, hvad eleverne ved pa et bestemt felt og
peger samtidig pa, hvad den fremtidige undervisning skal rette
sigimod. Det mest interessante er elevernes usikre viden, fordi
det er der, de har mulighed for at lzere, hvilket i laeringsteorien
svarer til Vygotskis begreb om zonen for naermeste udvikling eller
Bruners begreb om stilladsering. Hvis undervisningen tager afsaet
i elevernes manglende viden, er der for stor afstand mellem det,
man underviser i, og det de ved, mens et udgangspunkt i elever-
nes sikre viden omvendt kan ggre undervisningen kedelig.”
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”Jeg har undersggt, om metoden udstiller de svage
elever i en klasse, men flere af de svage elever giver
udtryk for, at det er fedt, nar de fgrst er kommet
igennem fgrste gang. Sé efterlyser de, hvorndr de
kan 4 lov at blive spurgt og fortelle om deres viden
igen, fordi de sa sjeeldent kan komme pa banen i
den saedvanlige mundtlige dialog i en klasse. Og det
typiske svar fra de dygtige er, at de i virkeligheden far
mere respekt for deres fagligt svagere kammerater,
fordi de opdager, at de i virkeligheden slet ikke er sa
dumme!,” siger Torben Spanget Christensen.

For leererne er det afggrende, at systematisk eva-
luering bygger pa deres kerne-faglighed og formule-
res af dem selv frem for at veere centralt udformede
spgrgeskemaer, som alle skal bruge.

”Man kan sagtens bruge evalueringer formuleret af
ledelsen, men primeert til at méle elevtilfredshed og
trivsel. Hvis det skal veere fagligt relevante evalue-
ringer, kraever det en dyb faglig viden om indholdet
iundervisningen. Og den har kun fagleererne selv,”
siger Torben Spanget Christensen. Det kan vaere
konkret at undersgge elevernes udbytte af et forlgb
om trigometri i matematik eller grammatiske grund-
regler i dansk, eller en gruppe leerere kan i en periode
undersgge, hvordan de giver respons pa skriftlige
opgaver eller giver lektier for.

”Evaluering bliver dermed ogsa et opggr med
antagelsen om, at leerere alene formidler og overfgrer
viden til elever. Formidling er en oppe-fra-og-ned
proces, som ser bort fra, at elever ogsé leerer ved selv
at bearbejde stoffet. Evaluering kan veere det didak-
tiske redskab, som ligger imellem laererens faglighed
og eleverne.” o

LAS MERE:

Pa Gymnasieforskning.dk findes flere tekster
om evaluering af Torben Spanget Christensen.
Se blandt andet:

B Formativ evaluering i gymnasiet

B Teenker du: Ah nej - nu skal eleverne have
karakterer igen?

B Integreret evaluering - en undersggelse af
den fagligt evaluerende leerer-elevsamtale
som evalueringsredskab i gymnasial under-
visning.

DEN

ETISKE
EFTERSPORGSEL

- i paedagogik og uddannelse

Konferencen afholdes den 6. november
pa Syddansk Universitet, Odense

Hor om centrale etiske temaer og diskuter med forfatterne til bogen
“Den etiske eftersporgsel”:

- Professionsetikker? - v/Anne-Marie S. Christensen

- (Ud)dannelses- eller terapianstalt - v/Dion Riisselbaek Hansen

- Preestation — ngglen til det gode liv? - v/ Mette A. K. Boie & Merete Wiberg

- Ansvar og risiko ved inklusion - v/ Ane Qvortrup og Thomas R. S. Albrechtsen

- Tolerance og faxlleskab - v/Anita Holm Riis

- Pedagoguddannelsen — omsorg og faglighed - v/ Jakob Ditlev Bgje

- Det er for elevernes skyld - v/Lars Frode Frederiksen og Marianne Abrahamsen
- Rektoretik - v/Katrin Hjort og Peter Henrik Raae

Pris: 400 kr. inkl. bog, kaffe og frokost.

Laes mere og tilmeld dig senest den 20. oktober 2014
pa http://webpay.sdu.dk/system/denetiske
eller scan QR-koden til hgjre
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»Velfaerdsledelse i gymnasiet -
Hvorfor og hvordan”

Rapport lavet for Gymnasieskolernes
Rektorforening af Peter Henrik Raae & Katrin
Hjort

De to forskere har fulgt projektet "Ny offentlig ledelse
under sendrede velfaerdsbetingelser” som fandt sted pa
otte gymnasier i 2013/14 og undersgger de nye former for
statslig styring og forveninger til ledelse, som i disse ar
opstar i gymnasieskolen.

| rapporten nzerlaeses de vaesentligste politiske doku-
menter fra tre centrale reformer, indholdsreform 2005,
selvejereformen 2007 og den seneste, overenskomst fra
2013. Samtidig laves dybdegdende interviews med 5 rek-
torer for at fa deres perspektiv pa muligheder og udfor-
dringer for skolernes ledelser.

Raae og Hjort nar til den konklusion, at en gruppe af
“nye mellemledere” far en szerlig central rolle som om-
drejningspunkt for reformimplementeringen nu og i frem-
tiden. Derfor er det seerdeles vigtigt at overveje, hvordan
denne gruppe bedst forberedes, sa de er personligt og
fagligt kleedt pad til at Igfte de opgaver, der venter.

“Vores vurdering er, at hvis den nye ledergruppe skal
vaere rustet til at udfgre de dilemmahandteringer og
balanceringer, der i dag ikke blot skal foretages pa tople-
delsesniveau, sd stiller det spgrgsmalet om den ngdven-
dige organisations-kompetence. Hvordan kleedes mellem-
ledergruppen pa til ’teet-pa-ledelse’, at indgd i teette og
tillidskaevende relationer med de udfgrende, eventuelt
endog i krydsild mellem konfliktende vurderinger og
holdninger i organisationens top og bund.”
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Lektielzesningens betydning for
elevers laereprocesser

Flemming B. Olsen

Flemming Olsen, som selv underviser pa Tornbjerg
Gymnasium, undersgger i sin ph.d.-afhandling, lektielaes-
ningens rolle og effekt i elevernes lzering. Gennem sit
arbejde med surveyundersggelser og fokusgruppeinter-
views blandt lzerere og elever, nar Flemming Olsen frem
til at lektier ggr stgrst gavn, ndr de er varierede og nar
det er tydeligt for eleverne, hvordan lektierne skal bruges
som en nggle til at dbne stoffet.
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Afhandlingen giver svar pa fglgende fem spgrgsmal:

. Hvilke erfaringer har elever med lektielzesning?
. P& hvilke mader haemmer eller fremmer forskellige ar-

bejdsformer lektiearbejdet?

. Hvilke forandringer i elevernes lektielaesning i Igbet af

gymnasietiden kan man identificere?

. Hvilke forskellige strategier og positioner kan man identi-

ficere i elevernes lektielaesning?

. Hvordan kan man forsta elevernes brug af lzerebogen i

forbindelse med lektieleesning?

Lzes mere om lektier:

Har du lavet dine lektier i dag?, Flemming B. Olsen
Rapport for naesten lektierfri leeringsrum, Flemming B.
Olsen

Lektier, idealer, realiteter og handlemuligheder, Steen
Beck og Michael Paulsen

www.gymnasieforskning.dk er en database, der samler og formidler dansk gymnasieforskning.
Alt materiale er direkte og gratis tilgeengeligt. Databasen bliver Isbende opdateret med ny forskning.
Pa facebook-siden facebook.com/gymnasieforskning kan du holde dig opdateret om den nyeste
forskning i databasen og anbefale og dele den med dine kolleger.

Dovne drenge eller
dedbringende matematik

Crilles Bacher, Steffen M. Iversen, Kjeld Bagger
Laursen & Lars Ulriksen

Ggr gymnasiet drengene dummere eller dovnere? | hvert
fald klarede drengene sig klart darligere, da de i perioden
2008-2010 gik til eksamen i matematik B. Dette kan un-
dre, for de samme argange af drenge klarede sig bedre

i matematik end pigerne, da de et par ar tidligere gik til
folkeskolens afgangseksamen.

Sa hvad er der sket i Igbet af de tre-fire ar? Fire forskere
giver her deres bud pa arsagerne til den markante for-
skydning i matematikkaraktererne.

De peger blandt andet pa at nogle drenge for sent opda-
ger, at det gar hurtigere i gymnasiet end i grundskolen. Og
nar de fgrst forstar det, er de allerede sakket langt bagud.

deste, mens andre konsekvent sidder pa bagerste raekke
og gaber i fysik og biologitimerne?

Denne rapport praesenterer hovedresultaterne fra et
projekt, som har forsggt at seette fokus pd, hvad gymna-
sieelever synes er interessant ved de naturvidenskabelige
fag, og hvordan man kan tilretteleegge undervisning pa en
made, som vaekker elevernes interesse.

Rapportens forfattere foreslar 4 tiltag, som lzererne
kan indarbejde i undervisningen for at fange og fastholde
elevernes interesse:

. Undersgg elevernes interesser, motivation og forudsaet-

ninger. Hvorfor er de pa studieretningen? Hvilke erfarin-
ger og forestillinger har de i forhold til faget?

. Skab variation. Brug forskellige undervisningsformer og

elevaktiviteter. Selv den bedste undervisningsform kan
blive traelsom, hvis den ikke varieres.

. Lav undervisningen undersggende. Tag udgangspunkt i et

problem, et paradoks eller et faanomen, som kan under-
sgges og forklares ved hjaelp af fagets metoder og mader
at raesonnere pa

. Undervisningsevaluering. Brug tid og kreefter pa at af-

daekke, hvad eleverne lzerer af undervisningen, hvordan
de oplever den, hvad de synes er interessant eller drze-
bende, hvor de fgler sig haegtet af - gerne bade individu-
elt og samlet for klassen.

Lzes ogsa:

Interesseudvikling i naturfagene gennem faglig progres-
sion, Morten Rask Petersen

Unges interesse for naturfag - hvad ved vi, og hvad kan
vi bruge det til?, Rie Troelsen

finder sig til rette i klasserummet, efter at de er startet
pa fgrste ar. Hun har fulgt elever i en 1. g-argang, en uge
ad gangen i september og oktober 2009 fra de startede
og frem til efterarsferien. Desuden har hun gennemfgrt
bade enkelt- gruppeinterviews med i alt 47 elever.

Murning papeger, at leereren skal straebe efter at ska-
be en klasserumskultur, hvor der er god mulighed for de
faglige og sociale relationer eleverne imellem, kan vokse
ind i hinanden. P4 denne made skabes det mindst segme-
terede arbejdsmiljg for eleverne.

"Tilsyneladende viser det sig, at jo mere man i gymna-
siet holder fast i, at 'nu er det elevernes eget valg og eget
ansvar’, jo mere bliver de grupperet efter, hvor de kom-
mer fra, og hvad de har med sig”

citat fra afhandlingens konklusion

Lzes ogsa:

Social differentiering og mobilitet i gymnasiet — Kulturel
praksis, sociale positioner og mulighed for inklusion,
Susanne Murning

Né&r gymnasiet er en fremmed verden: Eleverfaringer -
social baggrund - fagligt udbytte, Lars Ulriksen, Susanne
Murning & Aase B. Ebbensgaard

Forsta, fange og fastholde

Lars Ulriksen, Sofie Birch Jensen, Lene Mogller
Madsen, Henriette Tolstrup Holmegaard

Hvorfor synes nogle elever at naturvidenskab er det fe-

[® Nar klassen spiller ind -

Klasserumskultur, fellesskaber
og deltagelse i gymnasiet

Susanne Murning
For de fleste gymnasielzerere er det nok ikke nogen hem-
melighed, at elevsammenszetningen aendres i disse ar.
Der er markant flere i klasseveerelserne, som har en bog-
ligt svag baggrund, end der var for en generation siden.

| denne forskningsrapport undersgger Susanne Mur-
ning fra Center for Ungddomsstudier ved Aalborg Uni-
versitet, hvordan de sdkaldte “gymnasiefremmede” elever

Laereralkymisten og samtidens
voyeurisme

Ane Qvortrup og Dion Riisselbaek

Alt skal kunne males og vejes. Siden gymnasiereformen

i 2005 har vi beveeget os i retning af en ”voyeurisme”,
hvor alle elementer af lzerernes arbejde skal bringes frem
i lyset, beskues og analyseres. Ane Qvortrup og Dion
Risselbaek Hansen undersgger denne bevaegelse, hvor en
velfeerdsstats- og konkurrencestatslogik fordrer, at lzerer-
ne taenker i at ggre deres indsats og resultater til noget
handfast og malbart.

Qvortrup og Russelbzek papeger det problematiske i,
at lzererne skal forsgge at ggre usynlige forhold i under-
visningen synllige. Dette kan betyde, at de koncentrerer
sig om det de allerede ved, hvordan de skal male. Derfor
kan de glemme at taenke nyt, eller at inddrage moralske
og etiske anliggender i undervisningen, da disse ikke
umiddelbart kan males og synligggres.

Fra artiklen:
”Leaereren skal dokumentere, synligggre og italeszette
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resultaterne eller virkningen og dermed ‘veerdien’ af sin
undervisning. Dette synes at have den konsekvens, at
laereren som en slags samtidig alkymist hele tiden ma
bestraebe sig pa at oversaette immaterielle forhold til
materielle forhold.”

Lzes ogsa:

En socialanalytisk tendensanalyse af samtidens italesaet-
telser af den gymnasiale laerergerning, Dion Riisselbaek
Hansen

Reform eller deform, Ane Qvortrup og Dion Riisselbaek
Hansen

Jesper Taekke

Teknologiens ulidelige lethed, Helle Mathiasen

Magt og afmagt - om it i gymnasiet, Erik Kruse Sgrensen
& Michael Paulsen

[@ Undervisning i det nye samfund
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Michael Paulsen

Kan man undervise pa Twitter? De fleste gymnasielaerere
vil nok veere tilbgjelige til at ryste pa hovedet af dette
spgrgsmal.

Michael Paulsen fra Aalborg Universitet, har dog en helt
anden holdning. Han forsker i sociale medier i gymnasiet,
og vil have os til at ggre op med forestillingen om at Twit-
ter, Facebook og Instagram ingen plads har i klasseveerel-
set. Han vil have os til at begynde at diskutere, hvordan vi
bedst drager nytte af dem. En afklaring af de gode og de
darlige sider ved sociale medier er fgrste skridt pa vejen
mod at fa dem aendret fra distraktion til lzeringsredskab.
Paulsen papeger, at navnlig de samfundsvidenskabeli-

ge fag bar medvirke til at lzere eleverne atforsta den
samfundsudvikling, som de sociale medier er en del af,
inklusivdens konsekvenser for undervisning og levevis.
Fra artiklen:

”Eleverne skal igennem en lang proces, hvor de bl.a. er-
kender, at de ikke kan multitaske, men at de kan tillade
sig forskelligt individuelt, alt efter hvor fagligt gode de

er, hvor udhvilede og forberedte de er og mange andre
forhold. Det handler om, at eleverne bliver hjulpet til at
blive opmaerksomme pa deres egen opmaerksomhed,
den kamp der foregdr om den, og hvordan de individuelt
og i feellesskab bedst kan leve og lzere godt under disse
betingelser.”

Lzes ogsa:
The challenge of social media - Between prohibition
and indifference in the classroom, Michael Paulsen &
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@ Gymnasiefysikfagets

almendannelsesbidrag

Bjarke Skipper Petersen

Er fysikundervisningen almendannende? Umiddelbart
kunne man maske teenke, at matematiske formler, ab-
strakte teorier og tekniske eksperimenter ikke bidrager til
den brede viden og det overordnede perspektiv, vi for-
binder med almen dannelse.

Her tager vi fejl. Ph.d. Bjarke Skipper Petersen defi-
nerer almendannelse som “myndighed, selvforstaelse og
omverdensforstdelse” og viser i sin afhandling, at sam-
spillet mellem fysikfagets kernestof, metoder og en meta-
faglig perspektiveringer kan levere et afggrende bidrag til
gymnasieelevers almene dannelse.

Skipper ggr os ogsa opmaerksomme p3, at der blandt
fysikleerere mangler en eksplicit artikulering af almendan-
nelse, som en vigtig del af elevernes udbytte.

Fra afhandlingen:

”En raekke naturfeenomener lader sig beskrive, forklare
og forudsige ved hjeelp af videnskabsfaget fysiks teori-
bygninger. Indsigten i, at omrader af naturen sdledes kan
erkendes ved hjeelp af fysikkens teoribygninger, giver et
eksistensbevis for, at en naturvidenskabelig tilgang til
forstaelse af naturen overtrumfer metafysiske spekula-
tioner og religise dogmer. Desuden afhjeelper indsigt i
visse naturfeenomener fremmedggrelse. Afvisningen af
metafysiske spekulationer, religigse dogmer og fremmed-
gorelse bidrager til selvforstaelse, omverdensforstaelse
og myndighed.”

Lzes ogsa:

Varetagelsen af fysikfagets dannelsesaspekt i gymnasiet,
Jonas Bigrn

Stoffet der danner - Selvdannelse, almendannelse og
det interessante, Lars Geer Hammershgj
Almendannelsen som ledestjerne - En undersggelse af
almendannelsens funktion i dansk gymnasieundervis-
ning 1775-2000, Harry Haue

KOM PA /o
FORKANT SR
MED DIT FAG

Tag dine kolleger med til Gymnasielcererdag pd Aarhus Universitet
den 29. januar 2015 og bliv inspireret af spcendende oplceq:

« Innovativ undervisning - hvad er det?
«  Verdensvendthed i min undervisning? /
|

. . . LMELDING
« Hvordan udvikler jeg mit fag? SENEST

8. JANUAR
2015

Lces mere pd au.dk/gymdag

IKOM PA FORKANT
MED DIN UNDERVISNING

Kurser for lcerere ved de gymnasiale uddannelser

Aarhus Universitet udbyder en rcekke nye efteruddannelseskurser mal-
rettet lcerere pd de gymnasiale ungdomsuddannelser. Kurserne afholdes
p& Aarhus Universitet, men de udbydes ogsd som skolebaserede kurser
og som skrceddersyede forlab.

Den gode SRP-vejledning

Digitale opgave- og afleveringsformer

Feedback og vejledning som vej til bedre elevopgaver

Klasseledelse pd nye betingelser - hvorfor og hvordan

Sociale medier - forstyrrelser og potentialer

Undervisning i mundtlighed, mundtlighed i undervisningen  Tilmelding p&

au.dk/gymkurser

Lces mere pd au.dk/gymbkurser




Motivation og
fremtidens gymnasielzerer

Hvem har ansvaret for nogle elevers manglende motivation i de gymnasiale
uddannelser? Og hvilke redskaber skal den professionelle gymnasielzerer gribe til?
| Dorte Agards ph.d.-afhandling om lzerer-elev-relationens store betydning
for elevers motivation ggr hun op med ’tag dig sammen’-reaktionen pa den
manglende motivation. Hun taler i stedet for om behovet for en udvikling af
gymnasielaerernes relationskompetencer.

Hvad betyder det i praksis - og er det den rigtige vej at ga, for hvad med
didaktikken og elevernes eget ansvar?

Tid og Sted
Kogbenhavn

Mandag d. 19. januar kl. 16.00 - 18.00
Pa Rysensteen Campus, Flaesketorvet 60, 1711 Kgbenhavn V

Aarhus
Tirsdag d. 24. februar kl. 16.00 - 18.00
Pa Aarhus Universitet, Mgdelokale 2, Konferencecentret v. Stakladen.
Fredriks Nielsens Vej 2-4, 8000 Aarhus C



